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 مقدمة 

 بسم الله الرحمن الرحيم،

ُيُ  العربيةصدرُ للغةُ الجزائريُ ُالمجمعُ ُُ ُالكتابُ سلسلةُ منُ أروقةُُ"الثالثُ

ُ"العلوم
 
خ وقدُ لترجمةُُ،ُ تصّصُ التيُ والبحوثُ الدراساتُ قضاياُُُُتناولُمجموعةُمنُ

ُ ُمعاصرةُ مها،ُ
ّ
وتعل اللغاتُ تعليمُ ُفيُ متضمنُ ومنهجيةُ نظريّةُ ،ُُنوّعةمرجعياتُ

معمّقة وتحليلاتُ ميدانيةُ تجاربُ إلىُ يستندُ تطبيقيُّ ُُوبمنظورُ ُُُُإسهاما، تأسيسُُفي

 .بحثُالعالميالفضاءُفيُُ-اللغةُالعربيةُومنهاُُ-ُاللغاتبينُحوارُمعرفيُّ

الثقافيةُُُُالبحثكتس يُُي التحوّلاتُ ظلُّ فيُ متزايدةُ أهميّةُ اللغاتُ تعليمُ فيُ

ُُ إذ الراهنة،ُ ُُُُأصبحوالتكنولوجيةُ ميدانا اللغاتُ معُُتعليمُ اللغةُ علومُ فيهُ تتقاطعُ

ُ النفس،ُ وعلمُ التربية،ُ ُعلومُ الأعصاب،ُ الرقميةوالتكنولوجياوعلمُ وعلمُتُ ُ،

وغيرها المعرفيةُُالبيانات،ُ الحقولُ فيُتزدادُُوُ.ُُمنُ النظرُ إعادةُ إلىُ اليومُ الحاجةُ

مها،ُبماُيستجيبُُأساليبُُ
ّ
العولمةُوالرقمنةُفرضتهاُُالتيُُللتحوّلاتُُتعليمُاللغاتُوتعل

ُُ ُُممارساتُُعلى لقد م.ُ
ّ
والتعل الحديثةباتتُُالتواصلُ البيداغوجيةُ إلىُُُترنوُُُالمقاربةُ

نحوُُ المتلقّي،ُ موقعُ فيُ مُ
ّ
المتعل تضعُ التيُ التقليديةُ النماذجُ تفاعليةُُُُمقارباتتجاوزُ

علمُ فيُ البحوثُ نتائجُ وتستثمرُ والسياقية،ُ الفرديةُ الخصوصياتُ تراعيُ وتشاركيةُ

ُُقصدُ،ُُوعلمُالبياناتالذكاءُالاصطناعيُُالمعالجةُالآليةُللغاتُالطبيعيةُوُالأعصابُوُ

ُ.أكثرُفاعليةُوجدوىُةُتقديمُخبراتُتعلميُّ

دُالاتجاهاتُالبحثيةُالحديثةُفيُهذاُُ
ّ
أنُّتعليمُاللغاتُلاُينفصلُُُالميدانوتؤك

وُ والمهنية،ُ الثقافيةُ الهويةُ بناءُ ُعنُ تلاُ ُنميةعنُ لدىُُُ النقديُ التفكيرُ قدراتُ

التخصّصات،ُُ بينُ خصبُ تداخلُ إلىُ يستندُ هُ
ّ
أن كماُ مين،ُ

ّ
ابتكارُوُالمتعل فيُ سهمُ ي 

المختلفة التعليميةُ البيئاتُ معُ وتكيّفاُ فاعليةُ أكثرُ تعليميةُ ُ؛ُُمقارباتُ فالذكاءُُ
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ُ الممتد،ُ الواقعُ وتكنولوجياتُ ُالاصطناعي،ُ البيانات،ُ العصبيةُوعلمُ والمقارباتُ

ُ المتعددةُ والوسائطُ ُاللسانية،ُ جميعهاُ الدراساتُأصبحتُ فيُ أساسيةُ محاورُ

مُعلىُالسواءُعاصرةالم
ّ
مُوالمتعل

ّ
مُاللغةُوأدوارُالمعل

ّ
عيدُتعريفُمفهومُتعل

 
 .التيُت

ُ هذاُ ُوفيُ ُيعرضالصدد،ُ ُُ ُجملةالكتابُ اُ القضاياُ ُمنُ خلالُُلراهنةُ منُ

،ُُفيُالمقارباتُوالاتجاهاتُالبحثيةُُاتنوعتعكسُُُُالتيُُالمترجمةُُالدراساتمجموعةُمنُُ

ُ ُوتبرزُ التيُ ُيالتحولاتُ ُشهدهاُ اللغاتميدانُ ُتعليمُ منُ السياقاتُال،ُ فيُ تعليمُ

والابتكاراتُُ النقديةُ والممارساتُ الذكيةُ الوسائطُ علىُ القائمُ التعليمُ إلىُ التقليديةُ

ُالرقمية.ُُ

نظرناُ فيُ لأنهاُ مرموقةُ مجلاتُ فيُ المنشورةُ المقالاتُ هذهُ ترجمةُ ارتأيناُ وقدُ

فيُُست ُربطُُسهمُ بالممارسالجوانبُ ُاتالنظريةُ ميّةُ
ّ
والتعل والتعليميةُ ُ،ُ تحفيزُُفيُ

العلمي البحثُ نتائجُ استثمارُ علىُ التربويينُ والممارسينُ لتجديدُُُُالحديثُُالباحثينُ

رؤُ وتطويرُ التعليمية،ُ ُاهمممارساتهمُ ُالُ ُالتيُُنقديةُ ُآفاقتستشرفُ ُُ اللغةُتعليمُ

فتحُالمجالُأمامُتوظيفُنتائجُُتكماُُ.فيُظلُالعولمةُالرقميةُوتحوّلاتُالمعرفةالعربيةُُ

ُُ بنّاءة مقارباتُ الأجنبيةُلاستلهامُ اللغاتُ فيُ المنجزةُ التطبيقيةُ ُُالدراساتُ فيُُوفعالة

العربية اللغةُ ُُ.ُُتعليمُ ذلك، جانبُ العلوم"وإلىُ "أروقةُ سلسلةُ واصلُ
 
فيُُُُإسهامهاُُت

المست المصطلحاتُ علىُ الضوءُ العلميةستحدثةُُليطُ الميادينُ مختلفُ وعلىفيُ ُ،ُُ

ُ العربيةُ المالمقابلاتُ الجهودُ توجيهُ إلىُ سعياُ توليدُُالمتداولة،ُ نحوُ صطلحيةُ

دقيقةُُ التحوّلاتُُمصطلحاتُ وتواكبُ ُ العربية،ُ اللغةُ خصوصياتُ إلىُ تستجيبُ

 المعرفيةُالتيُيشهدهاُالعالمُالمعاصر.ُ

ُ

 رئيسة لجنة الترجمة 

 الأستاذة سعيدة كحيل  

 2025 أكتوبر 
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ية التلقائية في اهتأثير الخيارات المنهجية على اكتساب الكفاءة الشف

 *اللغة الثانية في الفصل الدراس ي 

بيريه -آنج دات وريبيكا ستاركي -ماري     تأليف: 

نانت، فرنسا  جامعة  

 ترجمة: صالح خنور 

 المقدمة .1

البيئات   في  اللغات  مدرّسو  يعتمدها  التي  المنهجية  الخيارات  دراستنا  تتناول 

هة، وتحديدًا في المرحلة الإعدادية بفرنسا، حيث يتولى تدريس اللغة  وجَّ
ُ
التعليمية الم

بين   تتراوح أعمارهم  إلى مبتدئين  في هذا السياق أساتذة يوجهون تعليمهم  الإنجليزية 

اكتساب   من  تمكينهم  بهدف  السادس(،  الصف  )تلاميذ  عامًا  واثني عشر  أحد عشر 

هي باللغة الأجنبية )لغة ثانية(. فعلى الرغم من الإبراز الملحوظ اكفاءة التفاعل الشف

الوطنية التربية  الوثائق الرسمية الصادرة عن وزارة  في  الكفاءة  السارية    لأهمية هذه 

حاليًا  الم¹المفعول  الأوروبي  الإطار  في  الحال  هو  كما   ،( للغات  الموحّد   ,CECRLرجعي 

الشف 2021 ,2001 التعبير  مهارة  أن  إلا  التلقائي ا (،  لنصوص    –  هي  المجردة  القراءة  وليس 

قلب   ظهر  عن  التلاميذ   –محفوظة  لدى  الكافي  بالقدر  ل  فعَّ
ُ
ت لا  التي  القدرات  من  تزال    لا 

 

 العنوان الأصلي للمقال:  *

Marie-Ange Dat et Rebecca Starkey-Perret, « L’influence des choix méthodologiques sur 

l’acquisition de  l’oral spontané en L2 en classe », Lidil [En ligne], 68 | 2023  .URL : 

http://journals.openedition.org/lidil/12009 ;  

DOI : https://doi.org/10.4000/lidil.12009 
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 (McAllister & Narcy-Combes, 2011 ; CNESCO, 2019 ; Capliez & Guendouz, 2021 .) 

العصب المقاربة  أظهرت  السياق،  هذا  بعض ال-ية  في  في  إيجابية  نتائج  لغوية 

ف، كما هو الحال في كندا والصين واليابان
ّ
(. Germain, 2017)  بيئات التعليم المكث

 
ً
خاصة بارزة  مكانة  من  توليه  لما  دراستنا  في  أهميتها  المقاربة  هذه  للتفاعل    وتكتسب 

مفادهاالشف مبدأ  من  تنطلق  فهي  التلقائي.  البيانات    ،هي  من  مجموعة  على  بناءً 

كتسب إلا من    (،Germain & Netten, 2012التجريبية الوازنة )
ُ
أنّ هذه العفوية لا ت

تفاعلات شف  تقديم  أي ضمن  اهخلال  بيئة ملائمة،  داخل  لغوية  نماذج  في شكل  ية 

 سياقات من التبادل الحقيقي المدعوم بمشاريع تربوية فعلية.

البيئة   امتدادية،    المدرسيةفي  بطريقة  اللغات  تعليم  يُدرّس  حيث  الفرنسية، 

التعبير الشف عدّ فائدة 
ُ
التلاميذ   إذهي محدودة وغير مباشرة،  اوت م قدرة  قوَّ

ُ
ت ما  نادرًا 

الشف التفاعل  التلقائي،اعلى  يستند   ونسعى  هي  الذي  المنهجي  الإطار  استكشاف  إلى 

الشف التواصل  مهارات  للمبتدئين  تعليمهم  اللغات عند  اخترنا اإليه مدرّسو  هي. وقد 

 من "المقاربة" أو "التيار المنهجي"، لما 
ً

عن قصد استخدام مصطلح "الإطار المنهجي" بدلا

في   أيضًا  نبحث  كما  مرونة.  وأكثر  أعمق  تساؤلات  بطرح  يسمح  اتساع  من  به  سم 
ّ
يت

العصب المقاربة  تأثير  لكفاءة للا-بيةمدى  السادس  الصف  تلاميذ  اكتساب  على  غوية 

 هي.االتفاعل الشف

ل الأساس في ممارسات تعليم اللغات  
ّ
بعد عرضنا للمناهج التعليمية التي تشك

التوصل  تمّ  التي  والنتائج  الدراسة  هذه  منهجية  سنقدّم  اليوم،  الثانوية  المرحلة  في 

مات، وذلك من خلال  
ّ
إليها. ثم نختتم بمناقشة الإطار المنهجي الذي تعتمد عليه المعل

 موازنة نتائج التلاميذ في هذه الصفوف الثمانية.

م في السياق التوجيهي  .2
ُّ
 مناهج التعليم والتعل

)وعام    2001عام   (CECRL) منذ اعتماد الإطار الأوروبي المرجعي الموحّد للغات
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في    2000 اللغات  لتدريس  الأساس ي  المرجع  ل 
ّ
يشك بات  الذي  الإنجليزية(،  للنسخة 

النظام التعليمي، غدت المقاربة الإجرائية، أو ما يُعرف بـ"النهج القائم على الفعل" في  

لعام   المكمّلة  الرئيس ي 2018نسخته  والموجّه  الرسمية،  الوثائق  في  المعتمد  المنهج   ،

بنى كل وحدة تعليمية على مدخل حيث    .للعملية التعليمية داخل الأقسام الدراسية
ُ
ت

السنة   )من  الثالث  المستوى  ففي  مة ضمن سياق وظيفي. 
َّ
المتعل اللغة  ف 

ّ
يُوظ ثقافي، 

الابتدائي الرابعة   التعليم  سن    من  من  أي  السادسة،  السنة  عامًا(،   12إلى    9حتى 

ا والحياة  "الشخص  مثل  محور  ضمن  المعارف  تندرج  أن  في  يُفترض  أما  ليومية". 

  12توسط، من  من التعليم المالمستوى الرابع )من السنة الخامسة إلى السنة الثالثة  

اللغوية ضمن موضوعات ثقافية مثل "السفر   15إلى   عامًا(، فتتم معالجة القضايا 

ضمن   الإشكاليات  تندرج  الثانوية،  المرحلة  وفي  والمجتمع".  "المدرسة  أو  والهجرة" 

الأولى السنة  في  المشترك"  العيش  "فن  مثل  ،  عاما(  16إلى    15)من    مواضيع 

الأخيرتين السنتين  في  المتحوّلة"  والعوالم  التأسيسية   18إلى    16)من    و"الإرهاصات 

يشكل    المنطلقأصبح المدخل الثقافي بذلك  إذ    . (Capliez & Guendouz, 2021)عاما(

أن  المدخل غير  الرسمية،  المناهج  في  العناصر   هالمعتمد  بين  التمييز  الضروري  من 

الثقافية التي يمكن للمتعلمين التفاعل معها من خلال تجربة "الآخر"، وبين الثقافة  

معطيات   هيئة  على  جاهز  معرفي  كرصيد  غالبًا  م  قدَّ
ُ
ت التي  التراثية  أو  الحضارية 

قد  لأن  ثقافية.   حيث  اللغة،  م 
ّ
تعل من  الأولى  المراحل  في  خصوصًا  مهم  التمييز  هذا 

ربك هذه المعارف الجاهزة مسار اكتساب الكفاءة الشفوية. كما أن الهدف المركزي 
ُ
ت

التكيّف   بلوغ  بغية  الأصلية  ثقافتهم  في  النظر  إعادة  إلى  المتعلمين  دعوة  في  ل 
ّ
المتمث

 ; Narcy-Combes, 2005بدو مضمونا من خلال هذا النوع من المحتوى )الثقافي لا ي

Narcy-Combes et coll., 2019.) 

للسياق   مناسبة  تجعلها  التي  المزايا  من  مجموعة  الإجرائية  المقاربة  م  قدِّّ
ُ
ت

ر إلى التلاميذ فيها على أنهم مستخدمون للغة وفاعلون اجتماعيون  
َ
يُنظ المدرس ي؛ إذ 

يتفاعلون مع غيرهم في إطار سلسلة من المهام المرحلية والنهائية، بما يُكسب عملية  

ا يندرج ضمن مشروع متكامل. ومن ثم، يُفترض أن تنبع الأنشطة  
ً
م بُعدًا مشوّق

ّ
التعل
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اللغوية من واقع اجتماعي ملموس. كما يُنتظر من عرض اللغة في سياقها أن يُبتعد به  

عن النماذج التقليدية في تدريس القواعد، مثل: تقديم القواعد النحوية والصرفية  

نمطيةمباشرةبصورة   تدريبية  تمارين  في  ستثمر لاحقًا 
ُ
ت أو عرض مفردات معزولة   ،.  

 ,Besse, 1995 ; Puren) وقد جاءت هذه المقاربة امتدادًا لما يُعرف بـالمقاربة التواصلية

التي هيمنت على تعليم اللغات في المدارس من سبعينيات القرن الماض ي حتى  (2012

الألفية بورغينيون الثانية  مطلع  وتشير   . (Bourguignon, 2015)  المصطلح إلى 

رائيّة«، تعبيرًا عن التحوّل الانتقالي الذي ظهر آنذاك، وهو: »المقاربة التواصليّة الإج

التدريجي نحو هذا الاتجاه. وقد ورثت المقاربة الإجرائية عن سابقاتها أهمية التواصل  

أداء مهام ملموسةاالشف للتعليم يدور حول  ومع ذلك،    .هي، مع إضافة تنظيم زمني 

اللغة  تقديم  كيفية  بشأن  واضحة  توجيهات  من  خالية  الإجرائية  المقاربة  تظل 

وقد عبّر كلّ من   اهية.ومكوّناتها النحوية والمعجمية بما يضمن اكتساب الكفاءة الشف

( )Hilton, 2022هيلتون  ونيتن  وجرمان   )Germain & Netten, 2010  أسفهم عن   )

وبالتالي   للغات،  الموحّد  المرجعي  الأوروبي  عليها الإطار  بُني  التي  النظرية  لندرة الأسس 

أن واضعي هذا الإطار  إلى  ويُشير هيلتون  اللغة.  اكتساب  في مجال  المقاربة الإجرائية 

)ص.   »هزيلة«  نظرية  قاعدة  على  في  125اعتمدوا  واسعًا  علميًا  رصيدًا  متجاهلين   ،)

سياق   ضمن  اللغة  ممارسة  إلى  الدعوة  من  وبالرغم  اللغوي.  النفس  علم  مجال 

طريقته   على  الصياغة  لهذه  أستاذ  كلّ  بتأويل  مرهونًا  يبقى  ذلك  فإن  مدروس، 

 الخاصة. 

العصبية المقاربة  عدّ 
ُ
الإجرائية -ت للمقاربة  السياق  هذا  في  مكمّلة  اللغوية 

(. ويتقاطع النهجان في  ضمن هذا العدد نفسه  Lingل  تحلي)للاطلاع على ذلك، يُراجَع  

 جاذبةإشراك المتعلمين ضمن مواقف تواصلية أصيلة، مدمجة في مشاريع تعليمية  

(Bruner,1983)  العصبية المقاربة  أن  لكيفية -إلا  دقة  أكثر  بتنظيم  تتميّز  اللغوية 

ية؛ إذ يختار المدرّس، في كل وحدة تعليمية، عددًا من التراكيب  اهتقديم اللغة الشف

من خلال  يعرضها  ثم  اكتسابها،  المتعلمين  يتعين على  كاملة  هيئة جمل  على  اللغوية 

وبفضل  حوارية.  بصيغة  أولى،  مرحلة  في  نفسه  عن  فيها  يتحدث  نمذجة شخصية، 
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فهم   من  المتعلمون  يتمكن  التفاعل،  في  المبادرة  زمام  المدرّس  وتولي  المعتمد  السياق 

والتفاعل،   المشاركة  إلى  جميعًا  ويُدعون  الحديث،  خلال  محتوى  استخدام  من 

تفاعلات   شكل  على  الكلام  فرص  ف 
ّ
يُكث بيداغوجي  تنظيم  وفق  المقترحة،  التراكيب 

عرض خلاصات  فكاملة:  
ُ
ت ثم  المتعلم فرديًا، ثم يعمل ضمن مجموعات صغيرة،  يبدأ 

ومن خلال التفاعل العاطفي الناتج عن حديث المتعلم   .التفاعلات أمام كامل القسم

)حيث  اللغة  ترتيب عرض  عن  الناتجة  المعرفية  والمعالجة  المجموعة،  أمام  ذاته  عن 

يستمع المتعلم، ويفهم، ثم يعيد استخدام جمل كاملة لها معنى ضمن سياق محدد(، 

ظهر 
ُ
يصبح المتعلمون المبتدئون قادرين على الكلام بوتيرة أسرع وبكفاءة أعلى، كما ت

العصبية المقاربة  وتبدو  المقال.  هذا  في  نعرضها  التي  الإطار -البيانات  هذا  في  اللغوية 

 ممكنًا للإشكالية التي طرحها
ا

 :، والتي عبّر عنها كما يليHilton (2022) حلا

تكون فيه المدة الزمنية محدودة للغاية، لا يحصل الدماغ   ما  تعلم"في سياق  

أو فئات أو  عبارات نمطية    سمح بترسيخ  التي تعلى قدر كافٍ من المعلومات اللغوية  

تتيح   تعليمية  حلول  من  بدّ  لا  ثم،  ومن  ضمنية.  بطريقة  الذاكرة  ضمن  تعميمات 

من القوة يجعلها تتفوق على قدر  نشوء شبكات معرفية غير صريحة جديدة، تكون  

غة الأم أثناء المعالجة باللغة الثانية." )ص. 
ّ
 (132على الأنماط التلقائية لل

الشف العمل  هذا  قراءة  اهبعد  من خلال  الكتابي  التعبير  إلى  الانتقال  يأتي  ي، 

عيد صياغة ما أنجزه التلاميذ شف
ُ
، وذلك استنادًا إلى النموذج  اهينصوص مكتوبة ت

ً
ا

هي للبُنى اللغوية، االذي قدّمه المدرّس. ويُعدّ هذا الانتقال لاحقًا لمرحلة التملك الشف

عن   الكتابي  الإنتاج  من  النوع  هذا  ويتميّز  للكتابة.  سابقًا  ا 
ً
شرط بذلك  ل 

ّ
تشك والتي 

 تلخيص المعارف المكتسبة خلال الحصة؛  
ً
الأثر الكتابي المعتاد الذي يُقصد به عادة

م كتابته. ومن ثم،  اهيإذ إنه يُعدّ انعكاسًا لما يستطيع المتعلم قوله شف
ّ
، قبل أن يتعل

ً
ا

الكتابية  التمارين  عن   
ً
جوهريا يختلف  والأصيل  الشخص ي  الكتابي  الإنتاج  فإن 

، بما  (Germain, 2017)  التقليدية. وبهذا الشكل تكتمل حلقة الوعي القرائي والكتابي

المستهدفة  المهارات  مختلف  بتطوير  العصبية  .يسمح  المقاربة  إطار  لا  -وفي  اللغوية، 

الشف المهارات  إلى  نظم اهيُنظر 
ُ
ت بل  متزامنة،  تعلم  عمليات  باعتبارها  والكتابية  ية 
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مين. ويستند واضعو هذه المقاربة إلى فرضيات معرفية  
ّ
بطرائق مختلفة من قبل المعل

اللغوية للتعدد اللغوي التي  -قوية في تبرير هذا الاختيار، في مقدمتها النظرية العصبية

الذاكرة Paradis (2004, 2009)بارادي  طوّرها   بين  واضح  تمييز  على  تقوم  التي   ،

و  التصريحية.  والذاكرة  على  الإجرائية  اللغويةف،  تلك  أعمالهبناء  تكتسب    الكفاءة 

بل    بطريقة قِّ من  مدعومة  وهي  ا،  آليا ستعمل 
ُ
وت ضمني،  بشكل  خزَّن 

ُ
وت مباشرة،  غير 

المعارف   أما  الإجرائية.  مقصود،  -فوق الالذاكرة  بشكل  فتعلم  )الواعية(،  اللغوية 

الذاكرة   في  محفوظة  وهي  ا، 
ً
مضبوط استخدامًا  ستخدم 

ُ
وت صريح،  بشكل  خزَّن 

ُ
وت

 (. Paradis, 2004التصريحية )

القيام  أثناء  الذي يحدث  المقصود،  غير  م 
ّ
التعل العرض ي ذلك  م 

ّ
بالتعل نقصد 

واعيًا  المتعلم  يكون  لا  قد  الذي  آخر،  هدف  تحقيق  إلى  الأصل  في  يهدف  بنشاط 

اللغوية -ويتمثل الهدف من المقاربة العصبية.  (Marsick & Watkins, 1990) بحدوثه

م من خلال التفاعل الشف
ّ
هي ضمن مشروع جماعي مع باقي المتعلمين، افي تحفيز التعل

تصبح  وهنا  مباشر.  وغير  بشكل عرض ي  اللغوي  التلقين  آلية  إلى  الوصول  يتم  حيث 

ورغم   .ية التلقائيةاهعملية "الأتمتة" كلمة مفتاحية في مسار اكتساب الكفاءة الشف

ذلك صراحة، فإنها تتقاطع في عدد من الجوانب يعلنوا  أن أصحاب هذه المقاربة لم  

الأساسية مع إطار نظري آخر، هو نظريّة النشوء، وبالأخص نظرية النظم الدينامية 

إذ   العصبيةتندرج  المعقدة.  منظور  -المقاربة  ضمن  يتم  -اجتماعي  اللغوية  فيه ثقافي 

م من خلال الفعل المشترك داخل المجموعة، كما أنّ اكتساب اللغة الثانية يتم 
ّ
التعل

لتحقيق    
ً

مدخلا النموذجية(  )الحالة  اللغوية  النمذجة  عد 
ُ
وت كلي.  وبشكل  تدريجيًا 

 (.Véronique, 2017انتظام في استخدام اللغة المكتسبة )

اقع خاص بعيد عن البحث   .3 اكتساب اللغة الثانية في السياق المدرس ي: و

 العلمي

مجرد  في  "المنهجية"  مصطلح  اختزال  عن  كثيرًا  يبتعد  واقع  إزاء  هنا  نحن 

(. فالمنهجية  13، ص.  Bailly  ،1997"مقاربة بيداغوجية عملية"، كما ذهب إلى ذلك )
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درج ضمن إشكالية   اللغوية  -العصبية
ُ
عد مجرد أداة تطبيقية داخل القسم، بل ت

ُ
لا ت

فهي  ثمّ،  ومن  التعليمية.  للعملية  المباشر  التنفيذي  الطابع  تتجاوز  واعية،  تنظيرية 

ما وصفه  تتقاطع   تفرضها   Baillyمع  التي  المبسّطة"  والتنميطية  التوحيدية  بـ"النزعة 

لازم  
ُ
ت سمات  وهي  والواقعية،  التنفيذ  بقابلية  كالاهتمام  الإداري،  التدبير  متطلبات 

برمتها التربوية  )  .المنظومة  بوران  إلى  Puren,2012ويؤكد  مشيرًا  التباين،  هذا  بدوره   )

داخل   الحية  اللغة  مادة  بين خصوصية  القائم  المدرسيةالتناقض      المنظومة 
ً
مقارنة

وبين   الدراسية،  المواد  إليه  ببقية  أشار  الذي  التوحيد  تجدر .  Bally  يلباذلك  كما 

التعليمية  البرامج  عبر  المؤسسية  الجهات  تضعها  التي  الأهداف  أن  إلى  الإشارة 

البحث   عن  المنبثقة  العلمية  المقاربات  مع  دائمًا  تتطابق  لا  الرسمية  والتعليمات 

تطوير   إلى  يهدفون  لا  النصوص  تلك  واضعي  لأن  ذلك  اللغات.  تعليم  في  المتخصص 

واسع نطاق  على  للتطبيق  قابلة  تنظيمية  أطر  إلى صياغة  بل  العلمية،  ومع   .المعرفة 

من  يُملى  لا  م 
ُّ
التعل لأن  التعلم،  تحقق  وحدها  تضمن  لا  الأطر  هذه  مثل  فإن  ذلك، 

أعلى ولا يُفرض بالقرارات الإدارية. وهنا تبرز الحاجة إلى تدخل البحث العلمي، الذي  

تجاوز   في  يسهم  أن  محكمة،  ومنهجيات  دقيقة  تجريبية  بيانات  خلال  من  يمكنه، 

السياسية،   أو  الأيديولوجية  والمواقف  الذاتية  والشهادات  الانطباعية  التصورات 

البيئة   في  اللغات  اكتساب  ميدان  في  إليها  الحاجة  تشتد  علمية  إضافة  بذلك  مقدّمًا 

 المدرسية، الذي لا يزال يفتقر إلى المعرفة التجريبية الكافية. 

فض ي إلى العمليات المعرفية المؤدية إلى  و 
ُ
بالإضافة إلى المنظومة المنهجية التي ت

م المهارات الشف 
ّ
لا بدّ من أخذ "أثر المعلم" أو "أثر الأستاذ" بعين الاعتبار  فية،  اهتعل

الشف إنتاجهم  يخصّ  فيما  سيما  لا  المتعلمين،  لدى  م 
ّ
التعل سلوك  تحليل  هي.  اعند 

م
ّ
في مقدّمتها علاقة التي    ويشير هذا الأثر إلى نجاح العوامل المرتبطة بشخصية المعل

د بريسّو )Hattie, 2017الثقة التي تربطه بالمتعلم )
ّ
( بدوره  Bressoux, 2011(. وقد أك

إلى بعض   يحتاج  التلاميذ. غير أن هذا الطرح  في تحقيق نجاح  على أهمية هذا الأثر 

( ذلك جلاب  إلى  أشار  كما  م  Jellab, 2020التعديل، 
ّ
المعل "فعالية  بأنّ  ر 

ّ
ذك الذي   ،)

العلاقة   بين  المتناغم  التفاعل  على  تتوقف  والخيارات    ،التدريسيةالبيداغوجية 
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،  Gicqueau & Terrien, 2023، منقول عن  30، والمضامين المقدّمة" )ص.  التعليمية

(. وعليه، سنحرص، في تحليلنا لهذه الدراسة، على التمييز بين أثر المعلم من 30ص.  

 جهة، وأثر المنهجية المتبعة من جهة أخرى. 

 أهداف البحث  .4

مو 
ّ
نسعى من خلال هذه الدراسة إلى فهم الإطار المنهجي الذي يستند إليه معل

ية للمتعلمين المبتدئين ضمن بيئة تعليمية موجهة. اهاللغات في تعليم المهارات الشف

أيضا،  و  العصبية نهدف  المنهجية  أثر  من  التحقق  إلى  التساؤل،  هذا  من  ا 
ً
انطلاق

هي التلقائي لدى تلاميذ السنة الأولى من التعليم االلغوية في تنمية مهارة الإنتاج الشف

ا، الذين وافقوا على المشاركة    179لبالغ عددهم  االمتوسط )الصف السادس(  
ً
تلميذ

عام   في  بدأ  الذي  البحث  هذا  في  2019في  إلى    .2022²  وانتهى  عملنا  استند  وقد 

 :فرضيتين رئيسيتين

الأو  المعلمين   لى:الفرضية  يمنح  اللغوية  العصبية  المنهجية  على  التدريب  إن 

المهارات   م 
ّ
تعل )خاصة  الثانية  اللغة  اكتساب  مجال  في  أساسية  معالم 

الشفاهالشف من  والانتقال  التلقائية  الكتابي(،  اية  إلى  يمكنهم  ا هي  لتي 

 .توظيفها في ممارساتهم التربوية، لا سيما ضمن إطار المقاربة الفعلية

يتعرضون   الذين  الثانية،  اللغة  في  المبتدئين  المتعلمين  إن  الثانية:  الفرضية 

للمعالجة الضمنية كما ورد عند بارادي   للغة من خلال نماذج لغوية معدّة 

Paradis, 2009)الشف من  بدءًا  سيحققون ا(،  الكتابي،  إلى  الانتقال  ثم  هي 

 (.(Germain, 2017 جيرمان ية كما بيّناهأداءً أفضل في إنتاج اللغة الشف

 :المنهجية .5

للإجابة عن إشكاليتنا، أجرينا دراسة ميدانية على مستوى التعليم الثانوي في  

فيها   شارك  )الصف    179فرنسا،  الإعدادية  المرحلة  من  الأولى  السنة  من  ا 
ً
تلميذ

السادس(. وقد تم اختيار ثلاث مؤسسات تعليمية عمومية تقع ضمن نفس الإقليم  
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التي  الجهة الوصية على القطاع التربوي،  الذي وجهناه إلى  الجغرافي، بناءً على طلبنا،  

وثالثة  حضرية،  شبه  منطقة  في  وأخرى  ريفية،  شبه  منطقة  في  تقع  مؤسسة  هي: 

المعززة الأولوية  التعليم ذات  إلى .  مصنّفة ضمن شبكة  المؤسسة الأخيرة  وتشير هذه 

الصعوبات  بعض  تفسير  شأنها  من  رئيسة  معايير  أربعة  إلى  يُعزى  اجتماعي  مؤشر 

المحرومة،  والمهنية  الاجتماعية  الفئات  التلاميذ، هي: نسبة  منها  يعاني  التي  الدراسية 

نسبة التلاميذ المستفيدين من المنح المدرسية، نسبة التلاميذ المقيمين في الأحياء ذات  

الأولوية في السياسات الحضرية، ونسبة التلاميذ الذين أعادوا السنة قبل الالتحاق  

السادس ،   .بالصف 
ً
وشمولا وواقعية  دقة  أكثر  بشكل  ونشرها  النتائج  ولتفسير 

 .اعتمدنا في عملنا على منهجية مزدوجة، تجمع بين الأسلوب الكمي والأسلوب النوعي 

 المشاركون  1.5

مون  1.1.5
ّ
 المعل

في   المشاركة  على  الإنجليزية  اللغة  تدريس  في  متمرّسين  أساتذة  ستة  وافق 

، وذلك ضمن أقسام الصف السادس )السنة الأولى من المرحلة المتوسطة(.  ³الدراسة

تعليمية   مؤسسة  في  كلٌّ  اللغوي،  العصبي  المنهج  في  تكوينًا  هؤلاء  من  ثلاثة  تلقّى 

أما  قسمين(.  عن   
ً

مسؤولا أحدهم  )كان  تجريبية  أقسام  أربعة  لتشكيل  مختلفة، 

 
ً

الثلاثة الآخرون، فقد أشرفوا على أربعة أقسام ضابطة )وكان أحدهم أيضًا مسؤولا

النصوص  في  ع 
َّ
متوق هو  كما  النمطي  التعليم  نموذج  لوا 

ّ
مث وقد  قسمين(،  عن 

ا للمقاربة الإجرائية اشتملت مؤسستان على  و    .الرسمية، مع اعتماد تفسير حرّ نسبيا

قسم تجريبي وآخر ضابط، بينما ضمّت المؤسسة الثالثة قسمين تجريبيين وقسمين  

في  الثلاثة  الأساتذة  استفاد  وقد  أقسام.  ثمانية  الإجمالي  العدد  ليبلغ  ضابطين، 

بمجموع   أسبوع،  لمدة  تدريبية  دورة  من  التجريبية  بداية   25المجموعات  في  ساعة، 

و  هؤلاء  الدراسة.  تعرف  )قد  الأولى  السنة  العصبي 2020–2019أثناء  المنهج  على   ،)

طيلة  مكوّنيهم  قبل  من  فردية  تربوية  بمرافقة  كما حظوا  تطبيقه.  في  وبدأوا  اللغوي 

فصلين دراسيين، من خلال إرسال تسجيلات مرئية ودروس مصوّرة لحصص دراسية 

مبنية على المنهج، شملت تقديم العناصر اللغوية الجديدة، وتفاعلاتهم مع التلاميذ،  
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 إلى جانب دفاتر التتبع والتغذية الراجعة التكوينية. 

مون  2.1.5
ّ
 المتعل

دراستنا   في  التعليم    179شارك  من  السادسة  السنة  تلاميذ  من  ا 
ً
تلميذ

عامًا(، وذلك خلال مرحلتين من جمع   12و  11المتوسط )الذين تتراوح أعمارهم بين  

القبلي الاختبار  إجراء  عند  الأولى  المرحلة  والمرحلة   (T1) البيانات:  سبتمبر،  شهر  في 

البعدي الاختبار  إجراء  عند  الدراسية.   (T2) الثانية  السنة  نفس  من  يونيو  شهر  في 

إلى   العيّنة  توزعت  )  100وقد  و  51فتاة  التجريبية،  المجموعة  المجموعة   49في  في 

و )  79الضابطة(،  و  38فتىً  التجريبية،  المجموعة  بلغ    41في  الضابطة(.  في المجموعة 

=   قدره سنة )مع انحراف معياري  11.2حوالي  (T1) متوسط أعمارهم في المرحلة الأولى

الثانية0.3 المرحلة  وفي   ،) (T2)   11.9حوالي   ( معياري  مع  سنة  (.  0.4=  قدره  انحراف 

التجريبية المجموعات  المجموعات    89من   (GE) وتكوّنت  تألفت  بينما  ا، 
ً
تلميذ

ا 90من  (GC) الضابطة
ً
 .تلميذ

على  موافقتهم  التلاميذ  هؤلاء  جميع  منح  فقد  أوليائهم،  مع  الحال  هو  وكما 

المشاركة في تسجيلات صوتية خلال المرحلتين، بعد أن تم إبلاغهم بأن جميع البيانات  

في   الأشكال  من  شكل  بأي  ستخدم 
ُ
ت لن  وأنها  الهوية،  إخفاء  لعملية  ستخضع 

لبت موافقتهم في كل مرحلة من مراحل الدراسة. وتجدر 
ُ
التقييمات المدرسية. وقد ط

 الإشارة إلى أن تلميذين قد رفضا مواصلة المشاركة خلال سير البحث. 

 أدوات جمع البيانات 2.5

والآخر  نوعي  أحدهما  الدراسة:  من  شقين  البيانات ضمن  أدوات جمع  تندرج 

مين،  
ّ
المعل مع  مقابلات  إجراء  تمّ  جهة،  فمن  في باعتبارها  كمي.  المعتمدة  الأداة  ل 

ّ
تمث

الكفاءة   بـ"مقابلة  عرف 
ُ
ت اختبارات  استخدام  تمّ  أخرى،  جهة  ومن  النوعي.  الجانب 

دراسات  اهالشف في  ورد  لما  وفقًا   ; OPI, Macfarlane & Montsion, 2016)ية" 

Macfarlane, 2020)    مهارة في  التلاميذ  مستوى  قياس  من  الأداة  هذه  نتنا 
ّ
مك وقد 

 ي باللغة الإنجليزية. اهالتفاعل الشف
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 شبه الموجّهةالالمقابلات  1.2.5

أجرينا مع كلّ أستاذ مشارك في الدراسة مقابلة شبه موجّهة، وفق المنهج الذي 

( كوفمان  منظم صاغه  Kaufmann, 2007اقترحه  موضوعاتي  دليل  إلى  واستنادًا   ،)

( مان 
ْ
وغوت بلانشيه  من  وغيداتBlanchet & Gotman, 2010كلّ  ر فو غبيتي -( 

(Guedat-Bittighoffer, 2014  :رئيسة محاور  ثلاثة  الدليل  هذا  وقد تضمن  يتعلق  (. 

العصبية ثانيها بتحليل تجربة التدريس وفق المقاربة  يُعنى  أوّلها بمسار الأستاذ المهني، و 

بالنسبة للمجموعات التجريبية، أو تحليل الأهداف البيداغوجية الأساسية  اللغوية  

لتحقيق   المعتمدة  الرئيسة  المنهجية  العناصر  جانب  إلى  الضابطة،  المجموعات  لدى 

أدائهم  المتعلمين ونمط  الثالث فمخصص لملاحظة سلوك  المحور  أمّا  تلك الأهداف، 

تعليمي.   كل سياق  بين  و داخل  زمنها  تراوح  مقابلات  البحثي ست  المتن    40و  20شمل 

ا على سرّيته
ً
 . دقيقة، وتمّت الإشارة إلى هوية كل أستاذ باسم مستعار حفاظ

 يةاهاختبارات المقابلة التقييمية للكفاءة الشف 2.2.5

لمهارة   تلاميذهم  اكتساب  مدى  بقياس  الأساتذة  مقابلات  بربط  قمنا  لقد 

الشف على اهالتفاعل  المعتمدة  المنهجية  المقاربات  أثر  من  التحقق  إطار  في  وذلك  ي، 

ي بالاعتماد  اهتعلماتهم. ولهذا الغرض، قمنا بتقييم قدرة كل تلميذ على التفاعل الشف

الشف للكفاءة  التقييمية  "المقابلة  مقياس  قدرة اهعلى  قياس  إلى  يهدف  الذي  ية"، 

الشف اللغة  استخدام  على  خلال  اهالمتعلم  من  واقعية،  تواصلية  وضعيات  في  ية 

هذا   ويُعنى  الإنجليزية.  اللغة  السياق  هذا  في  وهي  المستهدفة،  باللغة  جرى 
ُ
ت محادثة 

النوع من الاختبارات بتقييم الكفاءة التواصلية والقدرة على التعبير التلقائي، وليس 

من   الأولى  المرحلة  في  المقابلة  هذه  تلميذ  كل  أجرى  وقد  اللغوية.  المعارف  بجرد 

مة  مُقَيِّّ مع  الدراسية،  السنة  نهاية  في  أي  أشهر،  تسعة  بعد  أعيدت  ثم  الدراسة، 

ثلاثة  على  المقابلة  وتركزت  البحث.  فريق  في  وعضوة  بالإنجليزية  ناطقة  متخصصة 

رئيسية محيطهي  محاور  عن  الحديث  لنفسه،  التلميذ  تقديم  وأصدقائه،  :   عائلته 

دقائق،   وعشر  ثلاث  بين  مقابلة  كل  مدة  وتتراوح  واهتماماته.  ميوله  عن  والتعبير 

المقياس  هذا  تطبيق  على  مُسبقًا  تدريبًا  مة  قَيِّّ
ُ
الم تلقت  وقد  المتعلم.  مستوى  حسب 
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بين توفير أجواء من  المقابلة، توازن فيه  ا دقيقًا خلال 
ً
تتبع مخطط التقييمي، وكانت 

الطمأنينة والثقة للتلميذ، وبين الدفع به إلى حدود قدراته اللغوية القصوى، بغرض 

 تحديد مستواه الأعلى الممكن في اللغة الإنجليزية. 

 أدوات تحليل البيانات  3.5

 المقابلات  1.3.5

المقاطع  بتفريغ   
ً
أولا قمنا  أجريناها،  التي  الست  المقابلات  تحليل  أجل  من 

 لاتفاقية التفريغ الصادرة عن مركز "إيكور 
ً
 . ICOR (2013) ⁴  "البارزة من المتن وفقا

تحليل   إجراء  يكن  لم  الهدف  لكون   
ً
اخترنا  للونظرا فقد  الدقيق،  بالمعنى  خطاب 

المقطعية   الصوتية  البُنى  )مُعرّف(،  المشارك  هوية  يشمل:  "متوسّط"،  تفريغ  مستوى 

المحاكاة   الكلمات،  بدايات  الإطالة،  القياس ي،  وغير  القياس ي  الحذف  )الإملاء، 

التنهدات(،   )مثل  الصوتي  الأداء  التوقفات،  المسموعة(،  غير  المقاطع  الصوتية، 

على    
ً

تحليلا اعتمدنا  ثم  الصوت(.  نغمة  في  والانخفاض  )الارتفاع  النغمية  والعناصر 

، تحليل   )Bittighoffer, 2014)-; Guedat t & Gotman, 2010Blancheمرحلتين  
ً

أولا

المقاطع  من  مجموعة  كل  قراءة  تتم  ثم  تسجيل،  لكل  الاستماع  فيه  يتم  عمودي، 

فرغة بشكل فردي و 
ُ
    وفق التسلسل الزمنيالبارزة الم

ً
لتحديد الموضوعات الأكثر تداولا

ثانيًا، تحليل أفقي يتيح لنا مقارنة هذه العناصر البارزة ومقاربتها   .من قبل المشاركين

 .بعضها مع بعض بغية استنتاج النقاط المشتركة والاختلافات بينها

 ية اهأدوات تحليل اختبارات الكفاءة الشف 2.3.5

الشف الكفاءة  اختبارات  نتائج  بتحليل  يتعلق  كل اهفيما  تسجيل  تم  فقد  ية، 

المزدوج  "التقييم  لمعيار  وفقًا  تصحيحها  لاحقًا  ليتسنّى  وذلك  التلاميذ،  مع  محادثة 

الدرجة   من  يتراوح  م 
ّ
سل باستخدام  للكفاءة    10المجهول"  تامًا  غيابًا  تمثل  )وهي 

إلى حوالي   المستوى 14اللغوية(  نهاية  المعياري  .A1 ، وهي  المقياس  وقد استُخدم هذا 

م  
ّ
كما وضعه أصحابه، دون أي تعديل. ويُشار إلى أن مصطلح "التنقيط" وترقيم السُل

ومستمرّ   أوّلي  لتكوين  السبعة  المقيّمون  خضع  وقد  الاختبار.  واضعو  وضعهما  قد 
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التقييمين  بين  التوافق  عدم  حال  وفي  موحّد.  بشكل  الأداة  استعمال  من  نهم 
ّ
مك

الأوّلين، يُلجأ إلى تقييم ثالث لترجيح النتيجة. ويُذكر أن هذه الأداة تتيح تقييمًا أكثر  

الشف للكفاءة  ن  اهيدقة 
ّ
وتمك المشترك،  المرجعي  الأوروبي  الإطار  بمستويات  مقارنة  ة 

المتعلمين لدى  اللغة  الأولى لاكتساب  المراحل  قياس  ما مجموعه    .من  إنجاز  تم  وقد 

يعادل    358 ما  أي  مزدوج،  لتقييم  منها  كلٌّ  خضع  صوتيًا،   
ً

تقييمًا    716تسجيلا

 .اهيةباستخدام مقياس الكفاءة الشف

 T1 ولقياس تطور المشاركين بين الفترتين الزمنيتين )الاختبار القبلي في سبتمبر 

يونيو  في  البعدي  اختبارات   T2 والاختبار  جريت 
ُ
أ الدراسية(،  السنة  نفس  من 

نت   إحصائية باستخدام تحليل التباين للقياسات المتكررة
ّ
العينة   استقراريةوقد مك

 من الاستغناء عن أدوات تحليل إحصائي أكثر تعقيدًا في المرحلة الأولى. 

 النتائج .6

أساتذة   مع  جريت 
ُ
أ بمقابلات  ق 

ّ
تتعل الأولى  مجموعتين:  إلى  نتائجنا  تنقسم 

ق 
ّ
تتعل والثانية  أخرى،  جهة  من  التجريب  وأقسام  جهة،  من  الضابطة  الأقسام 

ية. ويضمّ محور المقابلات ثلاث سلاسل موضوعية تخص  اهباختبارات الكفاءة الشف

الأولى   الموضوعية  السلسلة  أما  التجريبية.  الأقسام  ثم  الضابطة،  الأقسام   
ً

أولا

متقاربة؛   معطيات  وتقدّم  الستة  الأساتذة  بين  مشتركة  فهي  المهني،  بالمسار  المتعلقة 

عالجها في البداية باعتبارها تخصّ جميع الأقسام
ُ
 .ولهذا السبب، ن

 ": "المسار المهني للأستاذ1السلسلة الموضوعية 

يتمتع أساتذة اللغة الإنجليزية المشاركون في هذه الدراسة بخبرة مهنية تتراوح 

المهنية،    25و  15بين   بداية مسيرتهم  منذ  متنوعة  بيئات  في  سنة، وقد عملوا جميعًا 

منطقة   غير  أخرى  مناطق  ثم  الباريسية  )الضواحي  التعيين  أماكن  حيث  من  سواء 

من حيث   أو  وثانوي(،  )متوسط  فيها  درّسوا  التي  التعليمية  المستويات  أو  الدراسة(، 

 .إقامتهم الطويلة في الخارج قبل الالتحاق بمهنة التدريس
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 الضابطةمقابلات الأساتذة الثلاثة في الأقسام   1.6

 : "تحليل الأهداف ذات الأولوية" 2السلسلة الموضوعية 

الأقسام   خطابات الضابطةفي  في  أساسيان  منهجيان  جانبان  بوضوح  برز   ،

فون 
ّ
يوظ بأنهم  صرّحوا  حيث  المنهجية،  التعدّدية  على  اعتمادهم  أوّلهما  الأساتذة: 

الزملاء؛   مع  وتبادلهم  الميدانية  من خبراتهم  المستمدة  المتنوعة  الممارسات  من  مزيجًا 

للمضامين  وثانيهما   والواضح  الصريح  الشرح  على  تقوم  تعليمية  مقاربات  على  اعتمادهم 

 .اللغوية 

على خلفيات و  بالضرورة  ينبني  لا  المنهجي  التعدّد  هذا  أن  إجاباتهم  أظهرت  قد 

بين   المتبادلة  والنصائح  الشخصية،  الخبرة  إلى  غالبًا  يُستند  بل  دقيقة،  نظرية 

 .المعلمين، والاعتماد على المحاولة والخطأ في الممارسة اليومية 

»أنا أستمدّ من   :"جولي ومن الأمثلة المعبرة عن هذا التوجه ما قالته الأستاذة  

 كل مكان، وآخذ أفضل ما أجد«. 

مجمل   في  لافت  بشكل  الصريح  م 
ّ
التعل أنماط  تتكرّر  سبق،  ما  إلى  بالإضافة 

ى ذلك في عدّة مواضع، من بينها
ّ
 :المقابلات، ويتجل

م في صيغة تقييمات ختامية،   • قدَّ
ُ
ت عند الحديث عن التمارين التدريبية التي 

صرّحت   كما  حفظها.  التلاميذ  من  يُطلب  التي  المفردات  »إنهم  ليزكقوائم   :

 «. يتذمّرون، لكن ذلك يساعدهم على التدرّب، وهذا أمر مهم

 ية والكتابية؛اهفي اعتماد منهجية تعليمية تبدأ بالتوازي بين المهارات الشف •

 في تكليف التلاميذ بحفظ مفردات معزولة دون سياق تواصلي؛ •

)اللغة  • النحوية  النقاط  لشرح  تحليلية  أو  وصفية  لغة  استخدام  وفي 

 من الانخراط الفعلي في استعمال اللغة بشكل تواصلي
ً

 .الفوقية(، بدلا

تصف   السياق،  هذا  أنماط    جوليفي  على  جوهرها  في  تقوم  تدريسية  مقاربة 
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مكتوبة.  ونصوص  معزولة  مفردات  على  أساسًا  نهجها  في  ترتكز  إذ  مية صريحة، 
ّ
تعل

 :تقول 

في  فحتى  قوله؛  التلاميذ  يستطيع  مما  وننطلق  بصري،  بش يء  »سنبدأ 

الأمور.  التعبير عن بعض  يتمكن من  دائمًا من  السادس، هناك  الصف 

وهنا يبرز دور الأستاذ، لأن التلاميذ سيحاولون قول أشياء لم يتعلموها  

بعد. ]…[ في بداية الحصة نكون قد استعرضنا مفردات وبعض العناصر 

تكون   ا،  نصا يتناولون  وعندما  منها.  ا 
ً
انطلاق البناء  نعيد  ثم  البسيطة، 

سابقًا،   صادفوها  التي  الأولية  المفردات  اكتسبوا  قد  يكونوا  أن  الفكرة 

ينبغي،   كما  عملهم  أنجزوا  وإذا  النص.  في  لفهمه  الكثير  يبقى  لا  وبالتالي 

 فلن يواجهوا صعوبات كبيرة في التعامل مع الجانب الكتابي«.

 الوحدة الموضوعية الثالثة: »ملاحظة سلوك المتعلمين وطبيعة أعمالهم«

إلى  التلاميذ  دفع  هي  الضابطة  المجموعات  لأساتذة  بالنسبة  الأولى  الأولوية 

 :التعبير 

يرفعون  ليز أراهم  عندما  أتركهم،  لا   ،
ً
قليلا يتكلمون  الذين  عن  »أبحث   :

على غيرهم، يجب أن يكونوا قد قالوا جملة واحدة  أعطيهم الأولوية  أيديهم،  

 على الأقل.« 

تلاميذ  جولي  عام،  بشكل  الإمكان،  قدر  يتكلمون  أجعلهم  أن  »أحاول   :

 السادسة يرفعون أيديهم.« 

كثيرًا علىلويز ز 
ّ
رك

ُ
»أ هي، أشتغل ضمن مجموعات صغيرة،  االشفالتعبير    : 

هنا   نحن  الخجولين،  يساعد  فهذا  المجموعة،  عبر  أمرّ  كثيرًا،  يساعد  وهذا 

 لجعلهم يتكلمون.« 
ً

 فعلا

الكتابي ال التعبير  بَد ذ،  نفسه   ىي  القدر  على  السابق  الموضوعاتي  المحور  في 

مثل الأهمية  العمل يهي،  فاالش   التعبير   من  سير  لتنظيم  أداة  إلى  ذلك  بعد  تحوّل 

 :داخل الصف 
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»لويز بنشاطٍ االشفالتعبير  :  أقوم  كذلك.  الكتابي  الأثر  لكن  مهم،  ،  هي 

التركيز متذبذبة؛ فأن  إذا كانت درجة  الكتابي، خصوصًا  وننجز سويًا الأثر 

هي فقط مع الصغار، فهذا أمر صعب، أما  ادقيقة في الشف  50أو    40يُقض ى  

 الأثر الكتابي فيساعد على إعادة ضبط الإيقاع.« 

 المقابلات الثلاث مع أساتذة الأقسام التجريبية 2.6

 "اللغوية-المحور الموضوعاتي الثاني: "تحليل التعليم وفق المقاربة العصبية

 
ً
 ووضوحا

ً
ظهر الجوانب المنهجية بشكل أكثر عددا

َ
 :في الأقسام التجريبية، ت

: »لم يعد بإمكانك أن تتصرف كما لو أنك لا تعرف؛ لم يعد بإمكانك  لور 

 ]…[ مع المقاربة العصبية
ً
اللغوية، لا بد من  -إعطاء قائمة مفردات، مثلا

الشف المقترحة اتقديم  العملية  الأدوات  فجميع  الكتابي،  قبل  هي 

الشف عبر  تمر  الجديدة  البُنى  وفق  الاكتشاف  العمل  أن  حين  في  هي، 

 عبر الوثائق المكتوبة.« 
ً
 المقاربة الإجرائية يتم غالبا

برز المقابلات ستة عناصر على النحو الآتي
ُ
 :ت

العصبية .1 المقاربة  مبادئ  بعض  -نقل  أظهر  الأخرى:  الأقسام  إلى  اللغوية 

في الأقسام   اللغوية-على تطبيق المقاربة العصبية  لم يقتصرواالمدرّسين أنهم  

أقسامه رغم أن  المخصصة لها فحسب، بل قام أحدهم بتطبيقها على جميع 

لزمه بقسم واحد فقط
ُ
 .التجربة كانت ت

في   .2 الأساسية  المبادئ  من  عدد  على  الأساتذة  أكد  المنهجية:  المبادئ  وضوح 

هي قبل الكتابي، اعتماد نمذجة تراكيب جمل االتطبيق، أبرزها: تقديم الشف

وزيادة   الدروس،  محتوى  تقليص  معزولة،  مفردات  قوائم  من   
ً

بدلا كاملة 

تحتوي   أصبحت  الدروس  أن  من  الرغم  وعلى  لكل حصة.  المخصص  الزمن 

الأساتذة  فإن  أبطأ،  بوتيرة  وتسير  والتراكيب،  المفردات  من  أقل  عدد  على 

لاحظوا أن المتعلمين في الأقسام التجريبية يُتقنون ما يُعرض عليهم أكثر من 

 هي. ازملائهم في الأقسام الأخرى، خصوصًا في الجانب الشف
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 تحسن ملحوظ في التعامل مع الكتابي:  .3

»أصبح الكتابي أكثر إتقانًا؛ فالكتابة تصبح أسهل عندما يكون   : أنجيلقالت 

الكلمات   التلاميذ أي حاجة لرؤية  يُظهر  ]...[ ولا  التحدث  المتعلم قادرًا على 

نحن،   لدينا  مدرسيًا  تصورًا  يعكس  الميل  هذا  بل  استعمالها،  أثناء  مكتوبة 

 نابعًا من فكرتنا المسبقة حول طبيعة الحصة الدراسية.« 

التقليدي:   .4 النظام المدرس ي  المتوافقين مع  المتعلمين غير  فاعلية الطريقة مع 

العملية،  والأنشطة  والألعاب،  التفاعلات،  من  كثيرًا  الحصص  تضم  حيث 

استعمال   تقليل  جزئيًا،  الجانب  مع  وتأجيله  الذي  الكتابي  في  الأمر  يُسهم 

 إدماج المتعلمين الأكثر صعوبة.

للأنشطة .5 الأصيل  الطابع  تعزيز  مقابل  الثقافية  المداخل  قالت    .تقليص 

في ظرف شهر واحد، أصبحوا يعرفون كل ش يء عنا؛ أعمارنا، أسماء    :أنجيل

 بالإنجليزية.«  –أولادنا، حيواناتنا، أماكن إقامتنا، ويتذكرون كل ذلك جيدًا  

أطول   .6 وقتًا  يتطلب  المسبق  التحضير  أن  منها  الصعوبات:  بعض  بروز 

من   المقاربة  تفرضه  ما  إلى  المراحل    تكيفاتبالنظر  أن  كما  عديدة، 

نفسها االشف التراكيب  يكررون  المتعلمين والمدرّس  متكررة لأن  تبدو  هية قد 

 مرارًا، ما يستدعي جهدًا ذهنيًا وعاطفيًا أكبر أثناء التفاعل. 

اقف المتعلمين وأنماط أدائهم الدراس ي  " المحور الموضوعاتي الثالث: "ملاحظة مو

هي يحتلّ الصدارة في المنهجية المعتمدة داخل الأقسام انظرًا لأن التعبير الشف

تلميذ فرصة   تتيح لكل  الحصة بطريقة  تنظيم  التجريبية، فقد أصبح من الضروري 

 .التعبير، وتضمن احترام دوره في الكلام، إذ يُنتظر من جميع التلاميذ أن يتكلموا

في  لور قالت   بكثير  أفضل  »أصبحوا  اللغوية اهالشف التعبير  :  تراكيبهم  ي؛ 

ا، ويقدّمون مبررات بسرعة أكبر ]...[ لقد تفاعلوا بوضوح  
ً
باتت أكثر تماسك

 «.أكثر من باقي أقسامي، وحصلوا على فرص أكبر في أخذ الكلمة

فقالت: »إنهم يستوعبون مجريات الدرس بسهولة أكبر ]...[ إنهم    جانأما  
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أنهم   أشعر  السابق؛  في  كما  فشل  حالات  أرى  أعد  لم  النجاح،  يحققون 

صاروا أكثر استعدادًا للمحاولة، وهم بالفعل يجرّبون، وعندما يحصلون  

 على علاماتهم يشعرون بالرضا.« 

ا   مبنيا دراسيًا   
ً
تسلسلا مة 

ّ
المعل استعادت  أن  وبعد  الدراسية،  السنة  نهاية  في 

الإجرائية المنهجية  التلاميذ   وفق  عبّر  اللغوي،  العصبي  النهج  اعتماد  من  عقب سنة 

 .عن خيبة أملهم من الانتقال السريع بين الأنشطة ومن انخفاض فرص الحديث

التي   الأقسام  تلاميذ  فإن  الإيجابيات،  نهجورغم  العصبي    تعتمد  المدخل 

وقراءة      ANLاللغوي   الأصيلة،  الوثائق  من  مزيد  استخدام  في  رغبتهم  عن  عبّروا 

من   انزعاجًا  بعضهم  أبدى  كما  تنوعًا.  أكثر  أنشطة  في  والانخراط  أكثر،  نصوص 

 نتيجة إعادة  االوقت المخصّص للتعبير الشف
ً
هي الجماعي، الذي قد يبدو لهم طويلا

بل جميع التلاميذ  .استخدام نفس التراكيب النموذجية مرارًا وتكرارًا من قِّ

أكثر...  جانوقالت   بالملل  يشعرون  بسهولة  يتقدّمون  الذين  »التلاميذ   :

 ولكن لنكن صريحين، إنهم يشعرون بالملل أيضًا مع المنهجيات التقليدية«. 

 هي التلقائي لدى التلاميذاالكفاءة في التفاعل الشف 3.6

التفاعل   كفاءة  قياس  بنتائج  النوعية  النتائج  هذه  ربط  في  لرغبتنا  نظرًا 

للقياسات  االشف الإحصائي  التباين  تحليل  اعتماد  تم  التلاميذ،  لدى  التلقائي  هي 

عددها   البالغ  التقييمات  مجموع  لمعالجة  هذا  716المتكررة  من  الهدف  كان  وقد   .

اختلاف  مدى  من  التحقق  أجل  من  الزمنين  بين  التقييم  متوسطات  مقارنة  الإجراء 

 تطور الأداء بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. 

أهميتهما   ثبتت  وقد  أساسيتين،  نتيجتين  عن  التحليلات  هذه  لنا  تكشف 

 :في جميع الاختبارات (p < 0,001) إحصائيًا بدرجة عالية

التعليمية   المنهجية  عن  النظر  بغض  ا، 
ً
ملحوظ تقدمًا  التلاميذ  جميع  يُظهر 

( الضابطة  المجموعة  تلاميذ  سجّل  فقد  الجولتين  GCالمتبعة.  بين  تحسنًا   )

الشف الكفاءة  لاختبار  )اهالتقييميّتين  )OPIية  القبلي  الاختبار  وهما:   ،)T1 الذي  )
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( البَعدي  الدراسية، والاختبار  السنة  بداية  في  جري 
ُ
نهايتها. ففي T2أ في  جري 

ُ
أ الذي   )

T2( بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة ،GC 11.9نقطة )    بانحراف معياري(ET 

قدرها  1.0 = بزيادة  أي  مقياس    0.7(،  على  بنتائج    OPIنقطة  بلغ T1مقارنة  حيث   ،

 (.ET = 0.7نقطة ) 11.2المتوسط حينها 

المدخل   منهجية  وفق  تكوينًا  لقّوا 
َ
ت الذين  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  أما 

( اللغوي  الأقسام ANLالعصبي  جميع  اتبعت  إذ  بكثير،  أكبر  تقدّمًا  سجّلوا  فقد   ،)

التجريبية في كل مدرسة النمط ذاته من التحسّن. فقد ارتفعت درجاتهم في الكفاءة  

 بتلاميذ المجموعة الضابطة )  2.7ية التلقائية بمعدل يزيد بـ  اهالشف
ً
(.  GCمرة مقارنة

( كانت أقل، حيث بلغ متوسطهم T1وعلى الرغم من أن نتائجهم في الاختبار القبلي )

معياري    10.9 )بانحراف  بزملائهم  ET = 0.7نقطة  اللحاق  من  تمكنوا  فإنهم   ،)

ا قدره  T2وتجاوزهم في الاختبار البعدي )
ً
(. ET = 0.9نقطة )  12.8(، محققين متوسط

(، OPIنقطة على مقياس اختبار الكفاءة الشفوية )  1.9وبذلك سجّلوا زيادة بمعدل  

 العفوي. اهي الشفاللغوي وهو ما يُعدّ تطورًا لافتًا في قدرتهم على التفاعل 

حيث   والمجموعة،  الجلسة  متغير  بين  قوي  تفاعلي  أثر  وجود  ذلك  من  يتبيّن 

الكفاءة الشف نتائج اختبارات  )  OPIية  اهجاءت  البَعدي  ( أعلى بشكل  T2في الاختبار 

؛ انحراف معياري =  12.8دالّ إحصائيًا لدى تلاميذ المجموعة التجريبية )متوسط =  

 (.1.0؛ انحراف معياري = 11.9(، مقارنة بتلاميذ المجموعة الضابطة )متوسط = 0.9

  -  OPIدرجة  العدد  الفوج 

 ( T1بداية العام ) 

نهاية   -  OPIدرجة 

 ( T2العام ) 

القيمة  

 الاحتمالية

 0.001 > (1.0) 12.3 (0.8) 11.1 47 1المؤسسة 

C 23 11.6 (0.8) 12.2 (1.2)  

E 24 10.6 (0.6) 12.3 (0.8)  

 0.001 > (1.3) 12.3 (0.6) 11.1 40 2المؤسسة 

C 19 10.9 (0.5) 11.3 (0.7)  

E 21 11.2 (0.7) 13.2 (1.0)  
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 0.001 > (1.0) 12.3 (0.7) 11.1 92 3المؤسسة 

C 48 11.2 (0.8) 11.9 (0.9)  

E 44 10.9 (0.7) 12.8 (0.8)  

     

 0.001 > (1.1) 12.3 (0.7) 11.1 179 الإجمالي 

C 90 11.2 (0.7) 11.9 (1.0)  

E 89 10.9 (0.7) 12.8 (0.9)  

( الشف   –(  01جدول  الكفاءة  اختبار  درجات  الانحراف    OPIية  اهمتوسط  )مع 

(  E( والمجموعة التجريبية )C، لكل من المجموعة الضابطة )T2و  T1المعياري( في  

 . في كل مؤسسة تعليمية

 خاتمة و مناقشة   .7

عتمد في تعليم سعينا  
ُ
في هذه الدراسة، إلى فهمٍ أدق وشامل للجهاز المنهجي الم

الشف اللغة االتعبير  أساتذة  يُمارسه  كما  المدرس ي،  السياق  داخل  التلقائي  هي 

هذا   نقارن  أن  هدفنا  وكان  المتوسط.  التعليم  من  السادس  الصف  في  الإنجليزية 

اللغوية. كما أردنا إجراء مقارنة بين هذين  -الجهاز بالمنهج المعتمد في المقاربة العصبية

الشف التفاعل  في  الكفاءة  بمستوى  ربطهما  التعليميين من خلال  لدى االأسلوبين  هي 

ا شاركوا في الدراسة، وذلك بهدف الوقوف على مدى تأثير كل مقاربة على   179
ً
تلميذ

 تطور هذه الكفاءة. 

المنهجي،    :يُقدّم لنا تحليل بيانات مجموعة الضبط عنصرين رئيسيينو  التنوع 

وواضح صريح  طابع  ذات  تعليمية  عناصر  على  المنهجي   .والاعتماد  التنوع  أن   فرغم 

(Puren, 2012)    النصوص في  الإشارة  مع  حتى  الأساتذة،  بين  واسع  بقبول  يحظى 

بنية   إلى  مفتقرًا  هنا  يبدو  التنوع  هذا  أنّ  إلا  الإجرائية،  المقاربة  اعتماد  إلى  الرسمية 

منظمة  منهجية  عناصر  إلى  تستند  لا  الضبط  فمجموعة  المعالم.  واضحة  منهجية 

ومجربة.   مدروسة  مية 
ُّ
تعل أهداف  لتحقيق  ر  سخَّ

ُ
ت أن  يُفترض  رة،  يوضح  و ومُبرَّ
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يبيّنوا  أن  دون  اهتمامهم،  يثير  وما  المهنية  بيئتهم  من  تنبع  اختياراتهم  أن  المعلمون 

في جانب   التلاميذ، ولاسيّما  م 
ُّ
تعل على  بالفائدة  تعود  أن  الخيارات  لهذه  يمكن  كيف 

الشف دون االتعبير  معينة  بطريقة  العناصر  هذه  ترتيب  سبب  يفسرون  لا  كما  هي. 

 .غيرها

وصف  عند  الكتابة  استخدام  إلى  نسبيًا،  سريع  وبشكل  المعلمون،  يُشير 

على   تقوم  وتعلمية  تدريسية  توجهات  يُظهرون  كما  التلاميذ،  مع  عملهم  أساليب 

الطابع الصريح والمباشر. ولا تزال القناعة راسخة لديهم بفعالية التعرّض لقوائم من 

الشف  التعبير  إلى  للوصول  كوسيلة  الكتابية  وللدعامات  المعزولة  هي االكلمات 

(Germain & Netten, 2010  المجموعة لتنظيم  كأداة  الكتابة  استخدام  يبرز  كما   .)

الاعتبار  بعين  أخذنا  ما  إذا  مقبولة  تظل  الحال،  بطبيعة  الحجج،  وهذه  الصفية. 

ا،   جدا السريع  الأولي  التكوين  ذلك  في  بما  حاليًا،  الإعدادية  المرحلة  في  العمل  ظروف 

يتعلق بمناهج تعليم اللغات، أو بمبادئ اكتساب    فيماوندرة التكوين المستمر، سواء  

 أداة لتنظيم الصف وإدارته. التربوي بوصفه اللغات الثانية، أو حتى بعلم النفس 

ضمن  تندرج  والتي  الضبط،  مجموعة  تعتمدها  التي  المنهجية  العناصر  برز 
ُ
ت

التجريبية  ما عبّر عنه أساتذة المجموعة  تباينًا واضحًا مع  مقاربة تدريسية صريحة، 

المتبعة. فقد شدّد  للمقاربة  آراء دقيقة وصياغات منهجية واضحة عند وصفهم  من 

حصة   أو  تعليمية  وحدة  كل  عليه  تقوم  الذي  والدقيق  المنظم  الإطار  على  هؤلاء 

التفاعل  الكبرى مثل  المبادئ  عد 
ُ
ت اللغوي، حيث  المنهج العصبي  دراسية وفق مقاربة 

وتقديم   حقيقية،  محادثات  جمل  اهالشفالنشاط  ضمن  واعتماد  الكتابي،  قبل  ي 

 من كلمات معزولة، والتكرار المنظم والمتنوع من قبل جميع المتعلمين، من  
ً

كاملة بدلا

ومفعّلة   ومحفوظة  مفهومة  وهي  البيداغوجية،  الممارسة  عليها  تقوم  التي  الركائز 

ومع ذلك، لا يتردد الأساتذة في الإشارة إلى    بصورة واعية ومدعومة بحجج متماسكة.

أنهم يُكيّفون أحيانًا ممارساتهم بين مقاربة المنهج العصبي اللغوي والمقاربة الإجرائية،  

برغبتهم،   جزئيًا  التوجه  هذا  ر  ويُفسَّ المنهجية.  الانتقائية  من  نوعًا  يُشبه  ما  وهو 

وكذلك رغبة المتعلمين، في التحرر من القيود الصارمة للسياق التعليمي. غير أن كل  
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اختيار خارج عن إطار مقاربة المنهج العصبي اللغوي يُتخذ عن وعي وبمبررات دقيقة، 

المعتمدة   الكبرى  المبادئ  مع  منسجمة  هذه  Germain,2017)تظل  لنا  خوّل 
ُ
وت  .)

الأساتذة على    تأكيدالالمعطيات   أظهر  إذ  منها؛  التحقق  تم  قد  الأولى  الفرضية  أن 

تلاميذهم،   م 
ّ
لتعل الضرورية  المنهجية  العناصر  وتوظيف  استحضار  على  قدرتهم 

فلم   الفرضية،  عليه  نصّت  ما  تجاوزوا  إنهم  بل  السياق.  حسب  وتكييفها  وتنفيذها 

المقاربة   مع  اللغوي  العصبي  المنهج  لمقاربة  الكبرى  المبادئ  تكييف  على  يقتصروا 

فيه.   يعملون  الذي  الميداني  الواقع  مع  ذاتها  المنهجية  بتكييف  قاموا  بل  الإجرائية، 

(. ومن  Brassat,2021وهذا يضعنا على النقيض التام من أي نزعة تطبيقية حرفية )

اللافت أيضًا أن أساتذة المجموعة التجريبية، قبل تعديلهم لممارساتهم الصفية، قد  

قارنوا بين آثار مقاربة المنهج العصبي اللغوي على متعلميهم، وآثار المقاربة الإجرائية،  

الشف الأداء  في  واضح  فارق  وجود  النتائج اولاحظوا  تفسير  يمكن  لا  وعليه،  هي. 

( م 
ّ
المعل أثر  بـ  يُعرف  بما  فقط  نتائج Jellab,2020المتحققة  أيضًا  تؤكده  ما  وهو   ،)

هية التفاعلية، إذ أظهرت تشابهًا  االمقابلات وأداء التلاميذ في اختبارات الكفاءة الشف

 إحصائيًا بين نتائج الفصول المختلفة. 

لك  المنهجية  الخيارات  مقارنة  وعند  ذلك،  إلى  بنتائج    لتابالإضافة  المجموعتين 

بلغت   التجريبية  المجموعة  إن  إذ  الثانية،  الفرضية  تأكيد  أيضًا  يمكننا  تلاميذهم، 

مرة تلك التي حققتها مجموعة    2.7هي تفوق بـ  امعدلات من الكفاءة في التخاطب الشف

التراكيب   نمذجة  أن  تجربتنا،  سياق  في  الأقل  على  النتائج،  هذه  ظهر 
ُ
وت الضبط. 

 في سياق شف
ً
  35هي )مثل: "أنا اسمي جين، وعمري  االجملية الكاملة وتقديمها بداية

بأسلوب   )أي  حقيقية  محادثة  إطار  وفي  عمرك؟"(،  كم  اسمك؟  ما  وأنت،  سنة. 

في   إيجابية  نتائج  إلى تحقيق  يُفض ي  تنفيذ مشروع تواصلي،  تدريس ضمني(، ولغرض 

م ااكتساب الكفاءة الشف
ّ
هية العفوية في بيئة تعليمية موجهة، بالرغم من وتيرة التعل

هية لا اويُشير هذا إلى أن اكتساب الكفاءة الشف  .الممتدة لأربع ساعات أسبوعيًا فقط

 اجتماعيًا  
ً

يعتمد على تراكم المعطيات اللغوية، بل يتطلب ممارسة فعلية واستعمالا

كلمات   قوائم  بحفظ  مين 
ّ
المتعل مطالبة  بالأحرى  أو  المعزولة،  المفردات  فتعليم  للغة. 
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يمكن   إذ  المنطوقة.  للغة  العفوي  الاستخدام  في  المتمثل  الهدف  يخدم  لا  مفردة، 

م أن يكون على دراية بعدد كبير من المفردات، ومع ذلك يعجز عن توظيفها في 
ّ
للمتعل

 مواقف تواصلية واقعية. 

التحيّزات  من  والحدّ  النتائج  هذه  لاستكمال  إضافية  معطيات  جمع  ينبغي 

وخبرة   اللغوية،  ومستوياتهم  المتعلمين  أعمار  تنويع  خلال  من  وذلك  المحتملة، 

تسهم   أن  ونأمل  المعتمدة.  التدريس  وسياقات  م، 
ّ
بالتعل المستهدفة  واللغة  المدرسين، 

الكفاءة   م 
ّ
لتعل فعال  نموذج  ظهور  تعزيز  في  المطاف،  نهاية  في  الإضافات،  هذه 

 هية العفوية، التي لا تزال تمثل تحديًا كبيرًا لدى التلاميذ في الوقت الراهن. االشف
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 الإحالات: 
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 للنتائج، يُرجى الرجوع إلى المنشورات المقدمة للنشر أو المرتقبة   -2
ً
للاطلاع على عرض أكثر شمولا

 .لمؤلفي هذا المقال

النتائج.   -3 على  جديد  مشروع  في  مين 
ّ
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 ملخص المقال: 

الشف التفاعل  مهارة  اكتساب  ببحث  الدراسة  عنى هذه 
ُ
باللغة الإنجليزية  ات هي 

بوصفها لغة ثانية لدى تلاميذ الصف السادس في المرحلة الإعدادية بفرنسا، والذين  

هية التلقائية اتتراوح أعمارهم بين أحد عشر واثني عشر عامًا. فما تزال الكفاءة الشف

تقارير   ذلك  أظهرت  كما  الفرنس ي،  التعليمي  النظام  في  ضعيفة  الأجنبية  اللغات  في 

هذا  وفي  المجال.  هذا  في  سابقة  ودراسات  المدرس ي  النظام  لتقويم  الوطني  المجلس 

لغوية، وهي مقاربة تعليمية تقوم على مبادئ علم  ال-بية  الإطار، أثبتت المقاربة العص

التعليم  ظروف  في  خصوصًا  إيجابية،  نتائج  تحقيق  في  فعاليتها  واللغة،  الأعصاب 

هي من خلال نمذجات لغوية االمكثف. وتستند هذه المقاربة إلى أولوية التواصل الشف

م ضمن تفاعلات واقعية تنبثق من مشاريع تعليمية حقيقية. ومن هذا المنطلق،   قدَّ
ُ
ت

تسعى هذه الدراسة إلى الكشف عن المنهجيات التعليمية التي يعتمدها مدرّسو اللغة  

الشف المهارات  تعليم  في  كما االأجنبية  السادس،  الصف  في  المبتدئين  للمتعلمين  هية 

هي  الغوية على اكتساب مهارة التفاعل الشفال-بية  تهدف إلى تحديد أثر المقاربة العص

معلمات   ستّ  مع  مقابلات  جريت 
ُ
أ الأسئلة،  هذه  عن  وللإجابة  التلاميذ.  هؤلاء  لدى 

للغة الإنجليزية يعملن في هذا المستوى، وشاركن في دراسة مقارنة شملت أربع فصول 

العصب المقاربة  فيها  بّقت 
ُ
وأربع  ال-ية ط ا(، 

ً
تلميذ وسبعين  تسعة  مجموعه  )بما  لغوية 

وقد   ثمانين(.  تلاميذها  عدد  )بلغ  تقليدية  تعليمية  منهجيات  اعتمدت  خرى 
ُ
أ فصول 

لغوية تستند إلى  ال-يةأظهرت النتائج أن الفصول التي استُخدمت فيها المقاربة العصب

أداء  على  إيجابًا  انعكس  الذي  الأمر  الثانية،  اللغات  تعليم  في  متينة  منهجية  أسس 

 .هياالتلاميذ الشف

الشف  :الدّالةالكلمات   التعبير  الإنجليزية،  ااكتساب  اللغة  تعليم  التلقائي،  هي 

 .لغوية، تلاميذ المرحلة الإعدادية المبتدئون ال-يةالمقاربة العصب
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 الإطار  إلى يستند برنامج ضمن iاللسانية  العصبية المقاربة توظيف

  المقاربة مع الممكنة الجسور  هي ما: iiللغات المشترك المرجعي الأوروبي

 ؟iiiالإجرائية

 تشن لينغ  تأليف:

 جامعة الاقتصاد والتجارة الدولية 

 الصين-بكين

 كحيل  : سعيدةترجمة

 مقدمة .1

  2001منذ سنة    ،أصبح الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات
ً
ر قاعدة

ّ
، يوف

والكفاءات  العامة  الكفاءات  يصف  فهو  أوروبا.  في  الأجنبية  اللغات  لتعليم  موحّدة 

التواصلية اللغوية اللازمة لإنجاز مهام الحياة اليومية. وقد جاء المجلدان التكميليان 

سنتي   في  شرا 
ُ
ن اللذان  تلك   2021و  2018منه  سيّما  لا  الواصفات،  بعض  لتحديث 

قة  ا
ّ
الصوتي  ةاللغوي  بالوساطةلمتعل والتمكن  والثقافية،  اللغوية  التعددية  وكفاءة   ،

سنة    علىأما    .الفونولوجي إصدار  فإن  المنهجي،  الأوروبي    2001المستوى  الإطار  من 

ا إلى  تنظر  إجرائية  مقاربة  ز على 
ّ
للغات صار يرك المشترك  أنهم  المرجعي  مين على 

ّ
لمتعل
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غة وفاعلون اجتماعيون. وقد جرى الإبقاء على هذا التوجّه في الإضافات  
ّ
مستعملون لل

( بالطبيعة 2021،  2018الأخيرة  الإقرار  في  الإجرائية  المقاربة  تطبيق  أسهم  حيث   ،)

 الدراس ي.  
ّ
م وتعزيز استعمال اللغة الهدف داخل الصف

ّ
 الاجتماعية للتعل

دعم   إلى  تهدف  أداة  بوصفه  للغات  المشترك  المرجعي  الأوروبي  الإطار  يحرص 

ومنفتحًا    
ً
شاملا يكون  أن  على  التقييم،  ووسائل  والدروس  البرامج  ومرنا  تخطيط 

 .من تقديم أجوبة نهائية أو فرض مقاربة تعليمية بعينها  ، فهو يلقي الأسئلة بدلامنهجيًا

الفاعلين  وفي   بين وظائفه "تشجيع كل  التعليم   المنخرطينالواقع، فإن من  في عملية 

 
ّ
على  والتعل وإجراءاتهم  التصريحم  النظرية  بأسسهم  ممكن،  شكل  وأدق  بأوضح   ،

وتأتي المقاربة العصبية اللسانية لتقدّم تصوّرًا .  (21، ص  CECRL  ،2001)  التطبيقية"

مها ،    جديدًا
ّ
للتواصل داخل   الظروف المثلىيدعونا إلى تهيئة  لتعليم اللغة الأجنبية وتعل

ن   .القسم، مع مراعاة مسار الاكتساب
ّ
مك

ُ
فهل يمكننا، تبعًا لذلك، استشفاف جسور ت

التعليم  لسياقات  الوصفية  البنية  داخل  اللسانية  العصبية  المقاربة  توظيف  من 

هذا   عن  وللإجابة  للغات؟  المشترك  المرجعي  الأوروبي  الإطار  يقدّمها  التي  م 
ّ
والتعل

النظرية   الأسس   
ً

أولا سنعرض  والأنشطة،  الجوهرية التساؤل،  ،  والإستراتيجيات، 

ومبادئ التقييم الخاصة بكل من المقاربة العصبية اللسانية والإطار الأوروبي المرجعي 

بهذا   اعلاقتهتحديد موقع المقاربة العصبية اللسانية في    سيتيح المشترك للغات، وهو ما  

ثا  .الإطار في مرحلة  والمقاربة  ثم سنعقد،  اللسانية  العصبية  المقاربة  بين   
ً
مقارنة نية، 

الإجرائية، مقترحين اعتماد رؤية تكاملية داخل برنامج تربوي منضوٍ تحت مظلة الإطار  

 الترويج تجدر الإشارة إلى أن هدف هذا البحث ليس    .الأوروبي المرجعي المشترك للغات

باكتساب   المتعلقة  النظريات  تفعيل  لكيفية  فهمنا  إثراء  هو  بل  أخرى،  دون  لمقاربة 

 للغات الأجنبية. 
ً

مًا فعّالا
ّ
 اللغة، واقتراح اختيارات تربوية تضمن تعليمًا وتعل

الأوروبي   .2 والإطار  اللسانية  العصبية  المقاربة  إليها  تستند  التي  النظريات 

م؟
ّ
 المرجعي المشترك للغات: كيف نتعل

تقوم المقاربة العصبية اللسانية والإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات على  

اللغة  م 
ّ
تعل آليات  بشأن  أخرى  أحيانًا  ومتمايزة  أحيانًا  متقاربة  نظرية  تصوّرات 
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الذي   التمييز  عندها،  التوقف  ينبغي  التي  الأساسية  المفاهيم  بين  ومن  واكتسابها. 

)يقترح كراشن  الاكتساب  (  Krashen  ،1981ه  عمليتي  مبين 
ُّ
الأولى تعد  إذ    ؛والتعل

ومرتبطة بالتركيز على المعنى، على غرار ما يحدث لدى الطفل عند اكتسابه   لاواعية

الأولى أن  لغته  في حين  أن هذا  ،  إلا  الشكل.  ز على 
ّ
رك

ُ
ت الثانية عملية واعية وصريحة 

الإطار  يرى  إذ  مطلق،  بإجماع  يحظى  الأدبيات، لا  في  بقوة  كان حاضرًا  وإن  التمييز، 

الممكن،   غير  من  أنه  للغات  المشترك  المرجعي  فرض الأوروبي  الراهن،  الوضع  في 

ة، لغمصطلحات موحّدة
ّ
ويرى  (.  108ص  )  ياب مصطلح جامع يشمل كلا المفهومين بدق

أن يحدث    هأن (Py  ،1994)  بي يمكن  م،  اكتساب  لا 
ّ
تعل مٍ  دون 

ُّ
لتعل أنه لا وجود  كما 

درّس لهم بشكل مباشر، كما  
ُ
مين يكتسبون في القسم عناصر لم ت

ّ
"محض"، لأن المتعل

وفي السياق نفسه،   (.  103، ص  Cuq & Gruca    ،2017كوك وغروكا. )  يشير إلى ذلك 

أن "كل اكتساب يتضمّن قدرًا  (Besse et Porquier  ،1984  ،79بيس وبوركييه )  يؤكد

م". هذه الإسهامات النظرية سمحت للمتخصصين في تعليم اللغات بفهم أدقّ  
ّ
من التعل

م اللغة، وهو ما استثمرته المقاربة العصبية اللسانية  
ّ
للعمليات الذهنية المصاحبة لتعل

م باعتباره عملية واعية، والاكتساب بوصفه
ّ
ت هذا التمييز بين التعل

ّ
عملية   حين تبن

ه من الممكن  (Germain ،2017  ،45) جيرمان لاواعية. ويعبّر 
ّ
عن هذا التصوّر بقوله إن

اللغة   تعليم  في  والاكتساب  م 
ّ
التعل من  كلٍّ  تحقيق  المدرس ي،  السياق  في  حتى  تمامًا، 

   .الثانية أو الأجنبية

مون؟« مفتوحة في الإطار الأوروبي  
ّ
م المتعل

ّ
تظلّ الإجابة عن السؤال: »كيف يتعل

)...( لا يوجد توافق قائم على  :    (، حيث يُصرّح بأنه2001المرجعي المشترك للغات )  «

ن الإطار المرجعي ذاته من الارتكاز على  
ّ
بحث علمي كافٍ بخصوص هذه المسألة، يُمك

م«
ّ
التعل في   Bertocchini et)ويقترح برتوتشيني وكونستازو  (.  108)ص    نظرية معينة 

Costanzo  ،2017)   خلال من  والاكتساب  م 
ّ
التعل عمليّتي  بين  التوفيق  إمكانية 

ق بعمل الذاكرة طويلة المدى  
ّ
الاستعانة بما تتيحه علوم الإدراك، لا سيما » في ما يتعل

م«
ّ
التعل أثناء عملية  المقاربة   . وفي هذا(44ص  )  ومعالجة المعلومات  السياق، تستند 

 ,Paradisواللسانيات النفسية )العصبية اللسانية إلى الأسس النظرية لعلم الأعصاب  

2004, 2009 ; Ellis, 2011  الذاكرة الذاكرة:  (، حيث تأخذ بعين الاعتبار نوعين من 
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من معطيات واقعية )مثل المفردات وتصريف الأفعال(  التصريحية، وهي »نتاج يتكوّن  

عدّ »عملية
ُ
مبنية على    أو من قواعد )مثل قواعد النحو(«، والذاكرة الإجرائية، التي ت

 » الدماغ  في  ا 
ً
أنماط أو  آثارًا  تترك  لغوية،  تراكيب  استعمال  تكرار  عن  ناتج   انتظام 

(Germain  ،2017  32، ص) من 
ً
م أن يطوّر كلا

ّ
. ويُعدّ من الضروري بالنسبة للمتعل

المدعومة   الضمنية  والكفاءة  التصريحية،  بالذاكرة  المرتبطة  الصريحة  المعرفة 

ز  
ّ
يُرك التصوّر يستدعي منه » ألا  للمدرّس، فإن هذا  بالنسبة  أما  بالذاكرة الإجرائية. 

في تمريرها  ينبغي  التي  اللغوية  المضامين  على  عنايته  ا  اهتمامه  يُولي  ما  بقدر  لصف، 

مين«   
ّ
المتعل أذهان  في  الجارية  ك 

ّ
التمل ص  Germain  ،2017)لسيرورة  وبهذا    .(53، 

عدّ هذه الأخيرة هي البوصلة  
ُ
م ذاتها، إذ ت

ّ
المنظور، يصبح التركيز منصبًا على عملية التعل

سهم في تطويره.  
ُ
وجّه الفعل التعليمي وت

ُ
 التي ت

درّس   .3
ُ
ن الأنشطة والإستراتيجيات في المقاربة العصبية اللسانية وفي  كيف 

 للغات؟الإطار الأوروبي المرجعي المشترك 

ق بالتدريس، يقدّم الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات مجموعة  
ّ
فيما يتعل

تنمية   على  أساسًا  تقوم  والتي  التعليمية،  للأهداف  تستجيب  التي  الخيارات  من 

التعرّض (  CECRL  ،2001)  ةالأساسيالكفاءات والقدرة على تفعيلها. وتشمل الصيغ  

غة، والتعرّض المباشر للخطابات الشفاهية والنصوص 
ّ
المباشر للاستعمال الأصيل لل

بين  الجمع  وكذلك  الفردي،  الذاتي  م 
ّ
والتعل المهام،  إنجاز  في  والمشاركة  المكتوبة، 

ل هذه الوسائل  
ّ
العروض التقديمية، والشروح، والتمارين، والأنشطة التطبيقية. وتمث

ا أمر  يُترَك  أنفسهمأدواتٍ  مين 
ّ
للمعل تركيبها  أو  اهتمامًا خاصًا    .ختيارها  الإطار  ويولي 

في   مين 
ّ
المتعل قبل  من  لاحقًا  به  سيُحتذى  دورًا  »يؤدّون  بأنهم  يُقرّ  إذ  مين، 

ّ
المعل بدور 

، CECRL)   استعمالهم المستقبلي للغة، بل وربما في ممارستهم المحتملة لمهنة التعليم«

على المعلمين » أن يدركوا أن سلوكهم، الذي يعكس    . ومن ثمّ ينبغي(111، ص  2001

م/الاكتساب«   
ّ
، CECRL  ،2001) مواقفهم وقدراتهم، يُعدّ جزءًا جوهريًا من بيئة التعل

»ما مقدار الأهمية الواجب إيلاؤها    :. ويُدعون إلى التأمّل في أسئلة من قبيل(111ص  

الثقافي،   الاجتماعي  بالسياق  وللمعرفة  التعليمية،  تعليمه؟«  للكفاءة  على   والقدرة 
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(CECRL  ،2001  111، ص)  الأوروبي كان الإطار  يقدّم  . وإذا  للغات  المشترك  المرجعي 

مين من بناء اختياراتهم البيداغوجية، فإن 
ّ
ن المعل

ّ
مك

ُ
 توجيهية للتعليم ت

ً
  عمومًا أشكالا

 بخطوة في  
ً
المقاربة العصبية اللسانية تقترح نموذجًا أكثر تنظيمًا يمكن تطبيقه خطوة

المقارب هذه  وتعتمد  الصفية.  بيداغوجيا  الممارسة  النصية  ة  الكفايات  من  ن 
ّ
للتمك

(littératie  المنطوق التالي:  الترتيب  وفق  الربط  فيها  يتمّ  القراءة  (،  ثم  )الجملة(، 

 . (Germain ،2017) )الفقرة(، فالكتابة )النصّ(، وأخيرًا المشروع

الأوروبي  الإطار  من  كلٌّ  يقترحها  التي  والإستراتيجيات  الأنشطة  الآن  ل 
ّ
فلنحل

. فقد جاء المجلد التكميلي للإطار اللسانيةالمرجعي المشترك للغات والمقاربة العصبية  

( ليُكمل الواصفات الخاصة بالأنشطة اللغوية 2021الأوروبي المرجعي المشترك للغات )

وهي  و التلقي،    :الأربع،  التفاعل،  بتلخيص    يلي  فيماوسنقوم    .التوسيطالإنتاج، 

   .الأنشطة والإستراتيجيات المرتبطة بها في جدول توضيحي

 الإستراتيجيات  الأنشطة  

 فهم المنطوق  التلقي 

 الفهم السمعي البصري 

 فهم المكتوب 

 التعرف على المؤشرات

 إجراء الاستنتاجات

 الإنتاج الشفاهي  الإنتاج 

 الإنتاج الكتابي 

 التخطيط 

 التعويض

 المراقبة والتصحيح 

 التفاعل الشفاهي  التفاعل

 التفاعل الكتابي 

 التفاعل عبر الإنترنت 

 تناول الكلمة

 التعاون 

 طلب التوضيح 

 وساطة النصوص  التوسيط 

 وساطة المفاهيم 

 وساطة التواصل

 شرح مفهوم جديد 

 تبسيط نص

الإطار الأوروبي المرجعي المشترك في الأنشطة والإستراتيجيات المقترحة  - 1الجدول 

 للغات

تهدف إلى فهم أنواع متعدّدة )التلقّي(    الفهمفيما يخصّ الأنشطة، فإن أنشطة  



 سعيدة كحيل  ترجمة: / تشن لينغ تأليف:

42 

السمعيّة  والوسائط  والإعلانات،  آخرين،  أطراف  بين  المحادثات  مثل  الوثائق،  من 

هي، فهي تشمل السرد، والوصف، والحجاج، بينما االبصريّة. أما أنشطة الإنتاج الشف

العام،   الكتابي  ،الإنتاج  الكتابي  الإنتاج  أنشطة  ي 
ّ
والكتابة  تغط الإبداعية،  والكتابة 

الوظيفة   .الرسمية وظائف:  ثلاث  وفق  م 
َّ
نظ

ُ
ت فهي  الشفاهي،  بالتفاعل  ق 

ّ
يتعل وفيما 

التفاعلية الشخصية، والوظيفة التداولية، والوظيفة التقييمية. أما أنشطة التفاعل  

المعلومات ونقل  الأشخاص  بين  التبادل  على  ز 
ّ
فترك التوسيط،    .الكتابي،  أنشطة  أما 

بالنصوص، والمفاهيم، والتواصل، وهو ما يعكس طبيعة في   فتتعلق  التوسيط  سير 

التعليمية )  .العملية  للأنشطة  الأربعة  الأشكال  أن  بالذكر  والإنتاج، التلقيوجدير   ،

ة عن بعضها البعض، كما أن الأنشطة المنتمية إلى  
ّ
عدّ مستقل

ُ
والتفاعل، والتوسيط( ت

إستراتيجيات   في  تشترك  نفسه  ستخدم  النوع 
ُ
ت المثال،  سبيل  فعلى  متماثلة؛ 

بناؤه   عاد 
ُ
الم الآتي،  الجدول  م  ويُقدَّ الفهم.  أنشطة  جميع  في  نفسها  الإستراتيجيات 

في   الواردة  إلى الإطارات  ف استنادًا 
َّ
، لتوضيح  (98و  94،  76، ص  2017)  جيرمان  مؤل

  .الأنشطة والإستراتيجيات التي تقترحها المقاربة العصبية اللسانية

 الإستراتيجيات  

 :متتابعة استراتيجيات  5 المنطوق  .1

ق به.1المرحلة 
ّ
م نمذجة لجُمل أصيلة تتعل

ّ
 : يقدّم المعل

مين. 2المرحلة 
ّ
م أسئلة إلى عدد من المتعل

ّ
 : يوجّه المعل

منهم 3المرحلة   اثنان  يقوم  أو  إلى زملائهم  مين أسئلة 
ّ
المتعل يوجّه بعض   :

 بنمذجة التفاعل أمام تلاميذ القسم. 

مون الأسئلة فيما بينهم. 4المرحلة 
ّ
 : يتبادل المتعل

إجاباتهم 5المرحلة   حول  زملائهم  إلى  أسئلة  مين 
ّ
المتعل بعض  يوجّه   :

 الشخصية والأصيلة. 

 إستراتيجيات تتقاطع مع الإستراتيجيات أعلاه:  3

 الطلاقة، والدقة، وتحفيز الاستماع 

 إستراتيجيات متتابعة:  6 القراءة .2

السياقية  1المرحلة   التهيئة  الضمني   - :   grammaire non)  النحو 

consciente ) 
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 اخباري استباق لمحتوى نص  سردي؛: التنبؤ بمحتوى نص 2المرحلة 

 الفهم العام للنص - : الاستغلال الأول 3المرحلة 

الثاني  4المرحلة   الاستغلال  الصوت   -:  بين  الصوتي/الربط  التناسق 

 والكتابة 

 الملاحظة النحوية  -: الاستغلال الثالث 5المرحلة 

 وما بعد القراءة لإعادة استخدام التراكيبخلاصة  - : النشاط 6المرحلة 

 :إستراتيجيتان تتقاطعان مع الإستراتيجيات أعلاه

 الطلاقة، والدقة 

 :إستراتيجيات متتابعة 6 الكتابة  .3

سابقًا  :1المرحلة   استُعملت  التي  الجُمل  كتابة  كيفية  لبيان  النمذجة 

 هيًا اشف

الأول   :2المرحلة   )   – الاستغلال  الصوت /(prosodieالتنغيم  بين  الربط 

 والكتابة 

 التركيز على قواعد اللغة -الاستغلال الثاني  :3المرحلة 

 التأقلم للتحقق من فهم المهمة بشكل صحيح   :4المرحلة 

 الكتابة  :5المرحلة 

 لإعادة استخدام التراكيب   - القراءةما بعد  :6المرحلة 

 إستراتيجيتان تتقاطعان مع الإستراتيجيات أعلاه: 

 الطلاقة، والدقة 

 المقاربة العصبية اللسانية.في إطار  الأنشطة والإستراتيجيات المقترحة    -  2الجدول  

يُراعي   الأنشطة،  لتقديم  ترتيبًا  تحدّد  اللسانية  العصبية  المقاربة  أن  لنا  يتبيّن 

تنمية   يسبق  أن  ينبغي  حيث  الإجرائية،  الذاكرة  م تنشيط 
ّ
تعل الشفاهية  المهارات 

ف لاحقًا في العمل الكتابي
َّ
وظ

ُ
د المقاربة   .المعارف الصريحة التي ت

ّ
وفي هذا السياق، تؤك

رسمه الذي  التوجّه  في  »تنخرط  أنها  اللسانية  ،  Vygotsky)وتسكي  غفي  العصبية 

إذ لا يمكن  (1978 ؛  الكتابة دون تعليم المنطوق  ما لم ، حيث لا يمكن تعليم  قراءة 

لم  يُتقن   ما  كتابة  يمكن  ولا  من  شفاهيًا،  بد  فلا  « يُقرأ؛  المنطوق  إلى  دائمًا  الرجوع 

(Allain et coll.  ،2013  ،  ورد في  :Ricordel & Truong  332، ص  .)هوك    وتتوافق أعمال

بيّن   مع هذا المنظور، إذ تقول   (Huc et Smith-Vincent  ،2008)  وسميث فانسون 
ُ
: »ت
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م اللغة الأجنبية يجب أن يُعطِي الأولوية للمنطوق ]…[.  
ّ
علوم الأعصاب التربوية أن تعل

ل خلال   فعَّ
ُ
ط المناطق الدماغية نفسها التي ت

ّ
نش

ُ
ومن ثمّ، فإن الطرائق التعليمية التي ت

أو   نحوي  قيد  أي  عن  بعيدًا  التلقائية،  المنطوقة  اللغة  على استعمال  عدّ، 
ُ
ت كتابي، 

وعلى هذا الأساس، تقترح المقاربة العصبية    .(31-30)ص ص  الأرجح، الأكثر فاعلية«  

تعليمية  إستراتيجيات  على  يقوم  اللغة،  م 
ّ
لاكتساب/تعل  

ً
متكاملا تصوّرًا  اللسانية 

واضحة، وهو ما يُعدّ غير مفصّل في الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات، وإن كان  

رورة هذا النوع من التفصيل في المقاربات من الصحيح أن هذا الأخير لا يتوخى بالض

 التعليمية. 

ل نقطة اختلاف أخرى بين الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات والمقاربة 
ّ
تتمث

المرجعي  الأوروبي  الإطار  ففي  نفسها.  الإستراتيجيات  طبيعة  في  اللسانية  العصبية 

عرَّف الإستراتيجية بأنها »الوسيلة التي يستخدمها مستعمل  2001المشترك للغات )
ُ
(، ت

)ص    التوازن بينها، وتفعيل القدرات والعمليات«وتحقيق  اللغة من أجل تعبئة موارده  

، الإنتاج، التفاعل، التلقي)وترتبط هذه الإستراتيجيات بالأنشطة اللغوية الأربع  (.  48

المقاربة  في  أما  م. 
ّ
المتعل منظور  من  ا 

ً
انطلاق مختلفة،  مستويات  ضمن  التوسيط( 

أو  م 
ّ
المتعل التي يستخدمها  اللسانية، فالمقصود بالإستراتيجية هو الوسيلة  العصبية 

ميّز  وقد   .
ّ
الصف داخل  م 

ّ
من    بين  (Germain  ،2017)  جيرمان  المعل نوعين 

عرف بالإستراتيجيات  
ُ
تيح الإستراتيجيات: الأولى ت

ُ
م وت

ّ
وجّه المعل

ُ
المتتالية، وهي تلك التي ت

عرف بالإستراتيجيات العامة، مثل السلاسة والدقة، وهي تلك  
ُ
مًا تدريجيًا، والثانية ت

ُّ
تعل

مون أنفسهم 
ّ
المتعل يُفعّلها  مث  .التي  المقاربة العصبية    المنطوق،ال  وإذا أخذنا  نجد أن 

في  الشفاهي  والإنتاج  الشفاهي،  والتفاعل  الشفاهي،  الفهم  أنشطة  تدمج  اللسانية 

الإطار  في  المنطوق  يُوزَّع  حين  في  مراحل،  عدّة  من  تتكوّن  متسلسلة  صفّية  سيرورة 

منفصلة:   مجالات  ثلاثة  على  للغات  المشترك  المرجعي  والإنتاج،  التلقيالأوروبي   ،

الأنشطة   .والتفاعل معالجة  في  مختلفين  منظورين  عن  التفرقة  هذه  وتكشف 

والإستراتيجيات. فمن جهة، يُسهّل الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات البحث في  

مين الرجوع إليه للتعرّف  
ّ
نوع معيّن من الأنشطة والإستراتيجيات، بحيث يمكن للمعل

والإستراتيجيات الأنشطة،  من  نوع  كلّ  خصائص  الموارد   على  تعبئة  إلى  تهدف  التي 



 للغات المشترك المرجعي الأوروبي الإطار  إلى يستند  برنامج ناللسانية ضم العصبية المقاربة توظيف 

45 

يُبيّن  تصوّرًا  اللسانية  العصبية  المقاربة  ر 
ّ
توف أخرى،  جهة  ومن  الكفاءات.  وتفعيل 

الإستراتيجيات   تعبئة  من  مين 
ّ
المتعل ن 

ّ
يمك بما  المختلفة  الأنشطة  بين  الربط  كيفية 

م
ّ
التعل مراحل  من  مرحلة  كلّ  في  أنشطة    .المناسبة  فإن  والإنتاج،  التلقيوهكذا،   ،

يجعل من الإطار  والتفاعل تتكامل داخل تعليم المنطوق، والقراءة، والكتابة. وهو ما  

متكاملتين،   مقاربتين  اللسانية  العصبية  والمقاربة  للغات  المشترك  المرجعي  الأوروبي 

وأهدافهم   حاجاتهم  تقتضيه  ما  وفق  تعليمية  أنشطة  تصميم  للمدرّسين  تتيحان 

   .التربوية 

المرجعي   .4 الأوروبي  والإطار  اللسانية  العصبية  المقاربة  في  التقييم  مبادئ 

م؟ قيِّّ
ُ
 المشترك للغات: كيف ن

المرجعي   الأوروبي  الإطار  )يعتمد  للغات  مفاهيم  2001المشترك  ثلاثة  على   )

، والقابلية  (fiabilitéوالثبات )،  (validité)  الصدق   :رئيسية في معالجة التقييم، وهي

محتوى (.  faisabilité)للتطبيق تحديد  في  تساعد  مرجعية  عناصر  الإطار  هذا  ر 
ّ
ويوف

الكفاءة   مستويات  ووصف  م، 
ّ
التعل أهداف  حدّد 

ُ
ت التي  المعايير  وصياغة  الاختبارات، 

م المستويات المعتمد في هذا الإطار.   DALF   ²و ¹DELF ويُبنى امتحانا  .اللغوية
ّ
على سل

ل عائقًا كبيرًا أمام  
ّ
غير أن غياب التحضير لهذا النوع من الامتحانات الرسمية كان يُشك

ومع .  (Germain  ،2018)  جيرمان  انتشار المقاربة العصبية اللسانية، كما يشير إلى ذلك

ممكن على المستوى    DELFذلك، فإن التوفيق بين المقاربة العصبية اللسانية وامتحان  

الكفاءة الضمنية العصبية اللسانية ترتكز على التمييز بين  النظري. وبما أن المقاربة  

وتقييم   اللغوية  المعارف  تقييم  بين  التفرقة  الضروري  من  فإنه  الصريحة،  والمعرفة 

رمان ي ج وفي هذا السياق، يؤكدالمكتسبات، أي مهارات التواصل والتفاعل الاجتماعي. 

إلى تقنيات تقييم   : » على(  6، ص  Germain et coll.  ،2018وزملاؤه ) أهمية اللجوء 

وّرت لاختبار استعمال اللغة حين يكون الغرض هو تقييم المكتسبات. ]…[ فالتقنيات  
ُ
ط

اختبارات   في  المعتمدة  المرتبطة    DELFالتقييمية  الكفاءات  تقدير  بالفعل  تتيح 

التقنيات   فإن  وعليه،  اللغة«.  الإطار   وأشكالباستخدام  بها  يوص ي  التي  التقييم 

التواصل والتفاعل. ومن هذا مهارات  تقييم  مفيدة لالأوروبي المرجعي المشترك للغات  
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المشترك  المرجعي  الأوروبي  والإطار  اللسانية  العصبية  المقاربة  من  كل  تبدو  المنظور، 

 للغات مكملين لبعضهما البعض، حتى في مجال التقييم. 

من   على جمهور  جريت 
ُ
أ تجربة  )  فئةفي  جامعية"  (،  FOU"الفرنسية لأغراض 

  اللسانية على التحضير لاجتياز وُجّهت خصيصًا إلى التفكير في تأثير المقاربة العصبية  

الفهم لدى ،  DUEF  ³اختبار   التقرير: "إن عمليات  في  النتائج مشجعة، إذ جاء  كانت 

المقاربة   في  الشفاهية  المرحلة  فاعلية خلال  أكثر  وبالتالي  ا 
ً
أكثر نشاط تكون  مين 

ّ
المتعل

(. 91، ص  Boissel  ،2020)"  DUEF  نوعالعصبية اللسانية مقارنة بفهم المنطوق من  

ظهر دراسة أخرى حول العلاقة بين المقاربة العصبية اللسانية وشروط النجاح  
ُ
كما ت

اللسانية إلى  أنّ المقاربتين متكاملتان؛ إذ تهدف المقاربة العصبية    DELFفي اختبارات  

م، بينما تقوم اختبارات  
ّ
م. وبناءً على   DELFتطوير عمليات التعل

ّ
بتقييم ناتج هذا التعل

، DELF A2بصدد التحضير لاجتياز اختبار  ملاحظة مجموعة من الطلبة الذين كانوا  

لا يستدعي   DELFمن    A2و  A1يذهب صاحب الدراسة إلى القول إنّ »بلوغ المستويين  

 ,Chang)  أي تعديل فعلي على المقاربة العصبية اللسانية من حيث أنشطة القسم«

ص  2022 ا(57،  العصبية  المقاربة  توليه  لما  واعتبارًا  للجانب .  أهمية  من  للسانية 

ب تخصيص وقت أطول لاستخدام التراكيب النموذجية وإعادة 
ّ
الشفاهي، فإنها تتطل

 .  DELFتوظيفها، وهو ما يسهم كذلك في التحضير للمرحلة الشفاهية من اختبار 

مقارنة بين المقاربة العصبية اللسانية والمقاربة الإجرائية: ما هي الجسور   .5

 الممكنة؟

من    
ً

بدلا »مقاربة«  مصطلح  استخدام  ضّل 
ُ
ف فقد  اسمهما،  عليه  يدلّ  كما 

»منهج« في كل من المقاربة العصبية اللسانية والمقاربة الإجرائية، لما يُوحي به المصطلح  

ر هنا  في التصوّر والتطبيقمن مرونة  
ّ
مصطلح »المنهج« يشير إلى »مجموعة    بأن. ونذك

الصفيّ  والتقنيات  الإجراءات  من  مة 
ّ
المبادئ  منظ لاكتساب  معين  توجيه  إلى  تهدف  ة 

 ,Cuq & Grucaالأسس النظرية« )الأولى للغة، ويقوم هذا التوجّه على مجموعة من  

ص  ,2017 ص  المبادئ 264-265،  مقارنة  على  السياق  هذا  في  اهتمامنا  ز 
ّ
ويترك  .)

كما التعليمي  المثلث  إلى  واستنادًا  المقاربتين.  لهاتين  المؤطرة  هوساي  صاغ  النظرية  ه 
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(Houssaya  ،1988،)  قام  ( المنهجيات   بتحليل (Germain  ،1993جيرمان  من  عدد 

م، ولمفهوم  
ّ
علاقة  وللالتعليم،  المتداولة من حيث تصوّرها للغة، وتصورها لعملية التعل

التعل العلاقة  أبعاد:  بثلاثة  البيداغوجية  العلاقة  ق 
ّ
وتتعل )مثل البيداغوجية.  يمية 

مية )مثل دور لغة الأم والأنشطة 
ّ
اختيار المحتوى وتنظيمه وتقديمه(، والعلاقة التعل

مين، والتعامل مع  
ّ
م والمتعل

ّ
البيداغوجية(، والعلاقة التدريسية )مثل التفاعل بين المعل

الوجداني، على الرغم من أهميته البالغة في  -الخطأ(. وغالبًا ما يُستهان بالبُعد النفس ي

م. وقد قامت
ّ
(  53-52ص ص  ،  Tagliante  ،2006)  ليانتقتا  رابط عمليتي التعليم والتعل

بتحليل تطوّر مختلف المناهج التعليمية من خلال مجموعة من المعايير، منها: المرحلة  

م، 
ّ
المعل المؤطرة، ووضعية  والنظريات  المستهدف،  العام، والجمهور  والهدف  الزمنية، 

  وثراء ، ومكانة القواعد،  والمكتوب  المنطوق ووضعية لغة الأم واللغة المستهدفة، ومكانة  

بناء   على  المعايير  هذه  ساعدتنا  وقد  التعليمية.  الوسائط  ونوعية  والتدرّج،  المعجم، 

 مقارنة منهجية بين المقاربتين.  

إلى   المقارنة  التعليم،   :أساسيةأبعاد    ثلاثةتستند  وتصوّر  م، 
ّ
التعل تصوّر 

م، 
ّ
والعلاقة التعليمية، وهي أبعاد تتضمّن بدورها مجموعة من المعايير المرتبطة بالمتعل

م، واللغة
ّ
عرض نتائج هذه المقارنة في الجدول الآتي .والمعل

ُ
   .وت

 المقاربة الإجرائية المقارنة العصبية اللسانية المقارنة معايير  

 

 تصور التعلم

متواصلون، فاعلون   دور المتعلمين

 اجتماعيون 

مستخدمو اللغة، 

 فاعلون اجتماعيون 

دور اللغة الأولى 

 والثانية 

اللغة الأولى أو الثانية  ولوية للغة الثانية الأ 

 حسب الهدف 

، القراءة،  الشفاهيالتعبير  الأنشطة التعليمية 

 الكتابة، المشروع 

، الإنتاج،  التلقي

 التفاعل، الوساطة 

 

 تصور التعليم

 

 تنشيطال نموذج لغوي، تسيير وتصحيح  دور المعلم

المنطوق مكانة 

 والمكتوب

  للمنطوق تُمنح الأولوية  المنطوق يسبق المكتوب 

 عند المبتدئين

القواعد   مكانة القواعد  من  نوعين  تطوير 

ضمن ترتيب )داخلية وخارجية(  

 محدّد

المفهمة والتنظيم الممنهج  

 في خدمة إنجاز المهمة
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العلاقة  

 البيداغوجية 

تواصل   طبيعة اللغة  اللغة كوسيلة  إلى  ينظر 

 وتفاعل اجتماعي 

كوسيلة  اللغة  إلى  يُنظر 

 تواصل وتفاعل اجتماعي 

 الكامنةالنظريات 

 

Paradis, Ellis, Segalowitz, 

Vygotsky 

Canale et Swain 

الاختيار، 

وتقديم  والتنظيم، 

 المحتوى 

 

أصالة التواصل )حاجات  

المتعلم التواصلية(، بيداغوجيا  

 المشروع

في   أصيلة  تعليمية  وثائق 

 خدمة إنجاز المهمة 

 مقارنة بين المقاربة العصبية اللسانية والمقاربة الإجرائية - 3الجدول 

ا من الهدف التواصلي، تنظر كلّ من المقاربة الإجرائية والمقاربة العصبية 
ً
انطلاق

المقاربة  وتلتقي  الاجتماعي.  والتفاعل  للتواصل   
ً
وسيلة باعتبارها  اللغة  إلى  اللسانية 

ق بمفهوم الكفاءة التواصلية 
ّ
الإجرائية مع روح المقاربة التواصلية، خصوصًا في ما يتعل

)  كما صاغه وسواين  من خلال (Canale & Swain  ،1980كنال  تتجاوزها  إنها  بل   ،

المجالات   في  اليومية  الحياة  "وقائع  تعكس  مهام  إنجاز  من  م 
ّ
المتعل تمكين  إلى  سعيها 

ثمّ، فإن    (.121ص    ، CECRL،2001الشخصية والعامة والتعليمية والمهنية" ) ومن 

م في هذا السياق تقوم على الطابع الإجرائي للفعل. غير أن المهمة،  
ّ
عملية التعليم والتعل

ف بشكل  
ّ
وظ

ُ
وت فهم 

ُ
ت المقاربتين،  بين  ا 

ً
كونها عنصرًا مشترك منهمارغم  في كل   .مختلف 

ه، وتكون اللغة  ذ المهام داخل القسم على نحوٍ تعاوني وموجَّ نفَّ
ُ
ففي المقاربة الإجرائية، ت

مون  
ّ
المتعل ينجز  كأن  لغوي،  غير  منتج  إنتاج  المهام  هذه  من  يُراد  إذ  ا، 

ً
هدف وسيلة لا 

ا لحفلة، أو يصمّموا ملصقًا، أو ينشئوا مدوّنة، أو يقترحوا تصميمًا لمهرجان، "تخط 
ً
يط

حًا ما" )
ّ

(.  أما  30ص   ،volume complémentaire du CECRL، 2021أو يختاروا مرش

عدّ بطبيعتها لغوية، سواء أكانت "شفاهية  
ُ
في المقاربة العصبية اللسانية، فكل مهمة ت

أو/أو   )قراءة  أدوات وكتابةكتابية  من  متاح  هو  بما  المنتظمة  الاستعانة  مع   ،)

مين" )
ّ
عتمد في هذا السياق 60ص  ،  Germain  ،2017تكنولوجية في متناول المتعل

ُ
(. وت

رة ذات  
ّ
بيداغوجيا المشروع، حيث يُسبق المشروع النهائي بسلسلة من المشاريع المصغ

يُقارن بين تطوّر أربعة أنماط معيشية على    اخباري طابع بنائي، من قبيل: "صياغة نص  

وتكمن القيمة الأساسية في التركيز (.  60ص    ،Germain،  2017)مدى عقد من الزمن"  
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"تصميم   المثال  على سبيل  ولنأخذ  المشروع.  إنجاز  الرسائل خلال  معنى  معرض  على 

ز المتعلمون على النقاش حول اختيار الصور التي ستُعرض للجمهور.  صور، إذ يُحفَّ

مون باختيار الصور، وصياغة التعليقات التوضيحية، وتحديد مكان    […]
ّ
يقوم المتعل

وهكذا،  (.  §،  Ricordel  ،2012)  ، واحتساب الميزانية، وشراء اللوازم اللازمة ]…[العرض

فض ي إلى تعبئة الكفاءات التي 
ُ
ت فإن كلتا المقاربتين تنخرطان في مرحلة إعادة تفعيل 

مون، وتوظيفها في سياقات عملية وهادفة.
ّ
  يمتلكها المتعل

فيما يخصّ تعليم القواعد، فإن الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات يشير و 

استخدامها"  على  والقدرة  غة 
ّ
لل النحوية  الموارد  "معرفة  من  ن 

ّ
التمك ضرورة  إلى 

(CECRL  ،2001  ،  ق بمسار التعليم، أي الانتقال من الشكل إلى  89ص
ّ
(. أما فيما يتعل

  […] يقدّم إجابة دقيقة، لكنه يلاحظ أن »المعنى أو من المعنى إلى الشكل، فإن الإطار لا  

الشكل  إلى  للوصول  المعنى  من  الانطلاق  الأجدى  من  أنه  يرون  الممارسين  من    كثيرا 

كو  صرف  شكلي  منطق  وفق  التدرّج  في  اعتماد  الحال  هو  التقليدية«  ما  المناهج 

(CECRL،  2001،    91ص  .)  وقد لاحظنا اعتماد مقاربة استقرائية في الكتب التعليمية

كيفية    4الفرنسية مراقبة  مين 
ّ
المتعل من  يُطلب  حيث  الإجرائية،  المقاربة  تتبنّى  التي 

أما في    .اشتغال اللغة في سياقات تواصلية، ويترافق ذلك مع أنشطة شفاهية وكتابية

وكاملة،   جاهزة،  جُمل  استعمال  إلى  مون 
ّ
المتعل ه  فيُوجَّ اللسانية،  العصبية  المقاربة 

م بما يلائم وضعهم الشخص ي، وذلك شفاهيًا في المقام الأول،  
ّ
ومُصاغة مسبقًا من المعل

م تطوير القدرة   م القواعد المرتبطة بها. وبذلك، يُقدَّ
ّ
على التواصل  قبل الانتقال إلى تعل

المعرفة اكتساب  هذا    .في  فإن  نظرنا،  وجهة  البيداغو ومن  يُتيح الترتيب  الذي  جي، 

(، يستحق اهتمامًا أكبر في مجال  la grammaire interne" )لنحو الداخلي اتنشيط "

التعليم الممارسات  تحسين  يمكن  لا  إذ  اللغات.  علمًا  تعليم  حط 
ُ
ن لم  ما  بفاعلية  ية 

 بعمليات الاكتساب. 

ومن جهة أخرى، تأخذ كلا المقاربتين مفهوم الأصالة بعين الاعتبار. ففي سياق  

الوثائق   من  متنوعة  مجموعة  لاستعمال  أهمية  الإجرائية  المقاربة  ولي 
ُ
ت تواصلي، 

الأصيلة، مثل البرامج الإذاعية، والإعلانات، والمجلات، وغيرها. أما في المقاربة العصبية  
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فهم على أنها »مرادفة لما هو حقيقي وواقعي بالنسبة للشخص  
ُ
اللسانية، فإن الأصالة ت

م« )
ّ
ا 42ص    ،Germain،  2017المتكل

ً
مون على التحدّث انطلاق

ّ
ع المتعل (. ولهذا، يُشجَّ

م نفسه  من تجاربهم الشخصية،  
ّ
فيصبحون متواصلين حقيقيين. ويغدو سياق التعل

سياقية.   بطريقة  المعطيات  الدماغ  يسجّل  إذ  الاستعمال،  سياق  د هو 
ّ
ويؤك

سياق    أن  (Segalowitz  ،2010)  سيقالوفيتش من  م 
ّ
التعل سياق  اقترب  ما 

ّ
كل

مين على التواصل بشكل ملائم
ّ
وينسجم هذا المبدأ مع    .الاستعمال، زادت قدرة المتعل

( التكميلي  المجلد  عليه  نصّ  الذي  المشترك  2021الهدف  المرجعي  الأوروبي  للإطار   )

مين مستعمِلين للغة« وتشجيع »التفاعل بين ما    للغات
ّ
الذي يدعو إلى »اعتبار المتعل

م« )ص 
ّ
 (.30هو اجتماعي وما هو فردي في مسار التعل

 التكامليةمقترحات الجسور  .6

جمل فيما يلي الأسباب التي تجعل من المفيد والوجيه  
ُ
في ضوء ما سبق عرضه، ن

مكمّلة للإطار الأوروبي المرجعي استعمال المقاربة العصبية اللسانية بوصفها مقاربة  

للغات يورده    .المشترك  لما  ما   (Gruca  ،2007)  روكاغفوفقًا  الإطار  يلي:    في  كان  »إذا 

د أيضًا  
َّ
م غالبًا كأداة معيارية كبرى، فإن من المؤك الأوروبي المرجعي المشترك للغات يُقدَّ

نت منهجية تعليم الفرنسية بوصفها   -وبالقدر نفسه من الأهمية    -
ّ
أنه أداة تحفيز مك

(. وقد جاء 33ص  لمواصلة تطوّرها« )لغة أجنبية من إعادة التمركز بطريقة دينامية  

( الجديد  التكميلي  أن 2021المجلد  غير  الإجرائية،  المقاربة  تفعيل  سبل  ليُوضّح   )

المرتبطة   وتبدو   باكتسابالمؤشرات  عنه  ناتجة  إنها  بل  داخله،  محدودة  تبقى  اللغة 

وهنا تبرز أهمية المقاربة العصبية اللسانية، التي لا تنطلق من مبادئ  .محدودة بإطاره

وجّه انتباهنا نحو آليات الاكتساب
ُ
ت ميّز    .الإطار الأوروبي المرجعي المشترك، بل 

ُ
ت فهي 

نش ئ استمرارية بين هذين المسارين عبر مواءمتهما  
ُ
م والاكتساب، وت

ّ
بوضوح بين التعل

إذ   التقييم،  إلى  التفرقة  هذه  تمتدّ  كما  التعليم.  مسار  المعارف مع  تقييم  بين  تفرّق 

الكفاءات غيتليف   .وتقييم  د 
ّ
تؤك وكما  هذا،  من  (Gettliffe  ،2020)  وفوق   ]…[  «  :

فلا   المضامين.  تقديم  في  كبيرة  بمرونة  تتمتع  اللسانية  العصبية  المقاربة  أن  الواضح 

تناولها بحسب مستويات    توجد أي منشورات تشير إلى قوائم التراكيب اللغوية الواجب 
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للزمن والمحيطات، يتّضح أن هذه المقاربة   امحدّدة. ولهذا السبب، فمن خلال عبوره

كلها في سياقات مختلفة جدًا« )
ُ
 (. 168ص استطاعت أن تؤتي أ

الياباني الجامعي  السياق  مع  اللسانية  العصبية  المقاربة  تكييف  تجربة  ظهر 
ُ
 ت

أن من الممكن تمامًا تطبيق هذه المقاربة (  Jourdan-Ôtsuka  ،2020) أوتسوكا   - جوردان 

فبحسب صاحبة التجربة، فإن   .للغات بشكل تكاملي مع الإطار الأوروبي المرجعي المشترك  

»الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات يُعدّ، دون شك، مرجعًا لا غنى عنه، سواء من  

عه من قسم تعليم 
ّ
ق بما يمكن توق

ّ
م، أو في ما يتعل

ّ
م والمعل

ّ
حيث تأمّلاته حول أدوار المتعل

الأجنبية. كما أنه مفيد لفهم كيفية تصوّر المستويات المختلفة للكفاءة، وما الذي   اللغات 

 (.57، ص  Jourdan-Ôtsuka  ،2020)  تعنيه تلك المستويات«  

ل في  
ّ
م وما يُدرَّس، هناك سبب آخر يتمث

َّ
بالإضافة إلى الصلة القائمة بين ما يُتعل

التي لا يوردها الإطار   المهمّة  في بعض الجوانب  تتعمّق  اللسانية  المقاربة العصبية  أنّ 

غات
ّ
 بإشارات عابرة. فوفقًا لما ورد فيه ) الأوروبي المرجعي المشترك لل

ّ
(، 84، ص  2001إلا

ا تعزيز  «.  إنّ الدافعيّة مرتبطة برغبة الإنسان وحاجته إلى التواصل.   «
ً
فكيف يمكن إذ

رنا المقاربة العصبية اللسانية بمبدأ أساس ي 
ّ
م وحاجته إلى التواصل؟ تذك

ّ
رغبة المتعل

 Abry etأربي ودافيد )  وقد أشار  .بسيط هو أن نتيح له الفرصة ليتحدّث عن نفسه

David  ،2019  م، بما يتيح   حقيقيمعنًى  »    إضفاء  إلى أهمية  (49، ص
ّ
على أقوال المتكل

مّ،  49)ص.    «  له دمج ممارسة القواعد النحوية في وصف تجاربه الشخصية  
َ
(. ومن ث

ا أساسًا في المقاربة العصبية اللسانية، إذ هي  
ً
عَدّ شرط

ُ
م ت

ّ
فإنّ الأصالة في رسالة المتعل

وت  » التواصل  في  الرغبة  لديه  ثير 
ُ
ت  « «التي  والدافعية  الذات  تقدير  د 

ّ
تول »آلية   مثل 

(Ricordel & Truong  ،2019  ،  328ص)    حيلنا هذه الأصالة مرة أخرى إلى التفكير
ُ
وت

م نفسه أكثر 
ّ
في انتقاء المحتوى التعليمي؛ إذ أننا نرى بأنه من الأفضل التركيز على المتعل

تعليمه  المطلوب  اللغوية  العناصر  على  التركيز  إلى ا.  من  الرجوع  يكفي  لا  ولذلك، 

المرجعي   الأوروبي  الإطار  في  الواردة  الكلام(  وأفعال  التواصل  )موضوعات  المضامين 

ويثير   مين 
ّ
المتعل اهتمام  يلامس  ما  مراعاة  أيضًا  الضروري  من  بل  غات، 

ّ
لل المشترك 

على   .فضولهم اللسانية  العصبية  المقاربة  ميدانية طبّقت  دراسة  الطرح  د ذلك 
ّ
ؤك

ُ
وت
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فئة من الشباب المهاجرين، حيث لوحظت آثار إيجابية أولية على تقدير الذات لديهم 

دافعيتهم وضعا (.  Guedat-Bittighoffer et coll.  ،2021)  وعلى  مون 
ّ
المتعل يواجه 

النفس ي  مربكا الجانب  تأمين  الضروري  ومن  ة. 
ّ
هش أسرية  وضعية  إلى  بالإضافة   ،

قيم  
ُ
ت ثم،  ومن  مدرس ي.  سياق  في  ثانية  لغة  تعلم  من  يتمكنوا  لكي  لديهم  والوجداني 

والمحتوى   والأصالة،  الدافعية،  بين  منسجمة  علاقة  اللسانية  العصبية  المقاربة 

م نفسه. 
ّ
 التعليمي، والمتعل

المقاربة   اقتراح ثلاثة جسور يمكن من خلالها إدماج  إلى  المقام  في هذا  نخلص 

المشترك  المرجعي  الأوروبي  إلى الإطار  تعليمي يستند  برنامج  اللسانية ضمن  العصبية 

عدّ المهمّة إحدى أبرز نقاط الالتقاء الممكنة  
ُ
المقاربتين. وجدير بالتذكير    بينللغات. وت

م  
ّ
بأن »الأساس الجوهري للإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات هو مساعدة المتعل

أوروبيًا« مواطنًا  ش يء  كل  قبل  ليصبح  آخر،  بلد  في  الاندماج  ،  Cuq & Gruca)  على 

ومن هذا المنطلق، فإن بعض أنواع المهام المقترحة في هذا الإطار قد (.  280، ص  2017

ذلك، يبدو من المناسب الانطلاق  لا تكون قابلة للتكييف مع كلّ الثقافات التعليمية. ل

والعمل على تصميم  اللسانية،  العصبية  المقاربة  عليه  د 
ّ
ؤك

ُ
ت الذي  مبدأ الأصالة  من 

ويُقرّ   الذاتية.  وتجاربهم  مين 
ّ
المتعل باهتمامات  وثيقًا  ا 

ً
ارتباط ترتبط   جيرمان مهام 

(Germain  ،2017 )   بأهمية مفهوم المهمّة، لكنه يضيف أن هذا المفهوم »كان سيكون

الاكتساب مبادئ  على  تأسّس  لو  جدوى  الكفاءة   (،60)ص    «أكثر  تطوير  أن  أي 

المرتبطة   الرسائل  معنى  على  التركيز  ب 
ّ
يتطل المقاربة  الضمنية  وفي  المنجزة.  بالمهمّة 

كتس ي تنفيذ المهمّة طابعًا لغويًا، سواء كانت شفاهية أو كتابية،  ي  العصبية اللسانية،

سند إليها دورا مزدوجا : دور لغوي ودور تواصلي في الآن ذاته. 
ُ
 ون

للإطار  التكميلي  المجلد  أشار  فقد  القواعد.  تعليم  في  الثاني  الجسر  ل 
ّ
يتمث

( للغات  المشترك  المرجعي  المثال(  2021الأوروبي  سبيل  )على  أبدًا  يقترح  لا   « أنه  إلى   )

ي عن تعليم القواعد«
ّ
يلفت النظر إلى    (Defays  ،2020 ديفايز ) غير أنّ   (.29)ص    التخل

أن »التدريس النظري للقواعد، الذي حُظي بالأولوية عبر أجيال متعاقبة، قد يكون 

 في تنمية بعض القدرات  
ً

مين، لكنه لم يُساعدهم على أسهم فعلا
ّ
الذهنية لدى المتعل
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م التحدّث باللغة المدروسة«  
ّ
التمييز بين الكفاءة والمعرفة   يجعلوهو ما  .  (71)ص  تعل

العصبية المقاربة  قدّم 
ُ
ت وهنا  عنه.  غنى  لا  خلال   أمرًا  من  واضحًا  تصورًا  اللسانية 

. وبناءً النحو الخارجيو   النحو الداخلياعتمادها على التفرقة بين نوعين من القواعد:  

بيّنه    بخصوص عملية الحفظ في الذاكرة، يعرّف(  Paradis  ،2004باراديس )  على ما 

الداخلي بوصفه المكافئ للكفاءة    النحو  ( Germain et Netten  ،2013جيرمان ونيتان )

بالمعرفة الصريحة    النحو الخارجيرتبط  يالضمنية المرتبطة بالذاكرة الإجرائية، في حين  

الذاكرة التصريحية. ومن ثم، فإن تطوير   يُعدّ   نحو داخليالقائمة على  م 
ّ
المتعل لدى 

أمرًا أساسيًا، لتمكينه من معالجة الجوانب اللاواعية في اللغة المنطوقة والمكتوبة على 

تمتلك   .السواء المكتوبة،  باللغة  مقارنة  المنطوقة،  اللغة  بأن  الإقرار  من  بدّ  ولا 

المكتوبة   اللغة  أن  كما  الصوتي.  والربط  والتشديد،  النبرة،  مثل:  تميزها،  خصائص 

بدورها تحمل سمات تميّزها عن اللغة المنطوقة، " من قبيل كل ما لا يُدرك سمعيًا : 

النبرات )الحادة والممدودة...(، وعلامات الترقيم،  تطابق الفعل مع الفاعل، والإملاء، و 

ص  Germain & Netten  ،2013)   والفقرات" الأشكال  .  (21،  على  العمل  المهمّ  من 

المرحلة    اهيةالشف بين  صلة  إقامة  ب 
ّ
يتطل الذي  الأمر  النحو،  تعليم  في  والكتابية 

في مرحلة    ،(ANL)   يةية والمرحلة الكتابية التي تأتي، في المقاربة العصبية اللغو اهالشف

ضرورية    المنطوق كما تبقى التوعية بالتمييز بين العلامات النحوية في الكتابة وفي    .ثانية

ة على جمع الأسماء؛ فهي  "  s"  ولنأخذ مثال العلامة النحوية  .أيضا
ّ
لكنها  لا تنطق  الدال

المكتوبة اللغة  في  لهذه   .حاضرة  خاصا  اهتماما  يولِي  أن  م 
ّ
للمتعل ينبغي  وعليه، 

زة بين الم  نطوق والمكتوب.  الخصائص المميِّ

العصبية   المقاربة  بين  الثالث  الجسر  المرجعي   اللسانيةأما  الأوروبي  والإطار 

التعليمية على   الأنشطة  الأخير جوهر  ل هذا 
ّ
إذ يشك التفاعل،  للغات، فهو  المشترك 

( بين ثلاثة أنماط من أنشطة التفاعل: 2021الدوام. وقد ميّز المجلد التكميلي للإطار )

ثلاث  جانب  إلى  الإنترنت،  عبر  والتفاعل  الكتابي،  والتفاعل  الشفاهي،  التفاعل 

والتعاون إس الكلمة،  تناول  وهي:  بها،  مرتبطة  وتضع  تراتيجيات  الإيضاح.  وطلب   ،

م  المقاربة الإجرائية "البناء المشترك للمعنى )من خلال  
ّ
التفاعل( في صميم عمليتي التعل

(، وهو ما يقتض ي  30ص  ،volume complémentaire du CECRL، 2021والتعليم" )
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مين  
ّ
المتعل بين  تشاركيًا   

ً
تفاعلا بل  فحسب،  مين 

ّ
والمتعل م 

ّ
المعل بين  لا  تفاعل  حصول 

"التفاعل يحدث من خلال   اللسانية أن  المقاربة العصبية  المقابل، ترى  أنفسهم. وفي 

د  
ّ
تتول حيث  صغيرة،  فرق  في  جماعي  مشروع  تنفيذ  أثناء  الرسائل  معنى  على  التركيز 

، ص  Germain  ،2017)  على التأثير في أفعال كل مشارك"  تبادلات لغوية متعدّدة قادرة

ز (.  44
ّ
رك

ُ
فبينما يحدّد الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات بوضوح شكل التفاعل، ت

ب عنها من فوائد 
ّ
المقاربة العصبية اللسانية على طبيعته الاجتماعية والواقعية وما يترت

المنظورين هذين  فإن  نظرنا،  وجهة  ومن  اللغة   ذهنية.  إن  إذ  الآخر؛  أحدهما  يكمل 

.  (Defays & Deltour  ،2003)  ليست مجرد "لعبة بناء" ، بل هي أيضًا "لعبة اجتماعية"

فإنه   آخرين،  مين 
ّ
متعل مع  ويتفاعل  ذاته  عن  م 

ّ
المتعل يتحدث   يمتلكفحين 

(s’approprie قواعدها ) ف كفاءاته. النحوية
ّ
 ويوظ

 . خاتمة 7  

ر بأن الإطار الأوروبي المشترك  
ّ
( يهدف إلى "عرض CECRLالمرجعي للغات )نذك

بوا منها  
ّ
مين أن ينتقوا منها أو يرك

ّ
مجموعة من الخيارات التي يمكن للمدرّسين والمتعل

وإذا كان هذا الإطار  (.  279، ص  Cuq & Gruca  ،2017)   توليفات وتشكيلات جديدة"

مها وتقييمها، مثل  
ّ
 حول مسائل وثيقة الصلة بتعليم اللغات وتعل

ً
يقدّم منظورًا شاملا

والإستراتيجيات الأنشطة  وأنواع  م، 
ّ
والمعل م 

ّ
المتعل فإنّ  أدوار  الكفاءة،  ومستويات   ،

 ( اللسانية  العصبية  التعليم ANLالمقاربة  بين  العلاقة  في  النظر  إعادة  إلى  تسعى   )

 
ّ
م من خلال إرساء استمرارية بين الاكتساب والتعل

ّ
ر منظورًا ملموسًا  والتعل

ّ
م، كما توف

وعلم   الأعصاب  علوم  في  بارزة  نظريات  إلى  بالاستناد  التعليمية  الأنشطة  تصميم  في 

أجرتها جوردان التي  التجربة  نتائج  أظهرت  اللغوي. وقد  )-النفس  أنّ  2020أوتسوكا   )

اللسانية ضمن برنامج ينسجم مع الإطار الأوروبي المشترك   المقاربة العصبية  تطبيق 

مين لاجتياز اختبارات  
ّ
عدّ المتعل

ُ
ممكن التحقيق. بل إنّ ممارسة هذه المقاربة يمكن أن ت

DELF  (Chang  ،2022  ؛Boissel  ،2020) مين
ّ
المتعل دافعية  في  إيجابيًا  أثرًا  حدث 

ُ
وت  ،  

(Guedat-Bittighoffer et coll. ،2021) . 

ظهر المقارنة بين المقاربة العصبية اللسانية والمقاربة الإجرائية وجود عناصر  
ُ
ت
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ج بطرق مختلفة في كلٍّ منهما، وهو ما يفتح المجال للتفكير في 
َ
عال

ُ
مشتركة بينهما، لكنها ت

جسور ممكنة بين المقاربة العصبية اللسانية والإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات. 

: المهمّة، وتعليم القواعد،  رئيسيةويمكن تصور هذا التكامل من خلال ثلاثة مداخل  

، والتفاعل النحو الخارجيو   النحو الداخليبين  فمبادئ الأصالة، والتمييز    .والتفاعل

القواعد،   وتدريس  الصفية،  المشاريع  تنفيذ  في  بفعّالية  جميعها  سهم 
ُ
ت الاجتماعي، 

القسم في  التفاعل  في    .وأنشطة  المجالات  هذه  في  تطبيقية  تجارب  انجاز  ويمكن 

وفي إطار برنامج يستند إلى الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات، يبدو من    .المستقبل

اللسانية،   المقاربة العصبية  لما تمنحه من طابع تفاعلي على الصف، الوجيه اعتماد 

تجارب   إلى  الإصغاء  من خلال  العفوي  التواصل  على  مين 
ّ
المتعل تحفيز  على  ولقدرتها 

 .الخاصةالآخرين والتعبير عن تجاربهم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 سعيدة كحيل  ترجمة: / تشن لينغ تأليف:

56 

 :  الإحالات 

الفرنسية .1 اللغة  الفرنسية، وهي   :(DELF) شهادة دراسة  الوطنية  التربية  وزارة  تُمنح من طرف 

 ( A1  ،A2 ،B1 ،  B2)منسجمة مع مستويات الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات 

الفرنسية  .2 اللغة  في  التعمّق  الفرنسية،   :(DALF) شهادة  الوطنية  التربية  وزارة  من طرف  تُمنح 

 ( C1, C2) وتتوافق مع المستويين الأعلى في الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات

الفرنسية .3 للدراسات  الجامعة  جميع   :(DUEF) شهادة  في  الفرنسية  الجامعات  قِبل  من  قترَح 
ُ
ت

م  
ّ
م الكفاءات اللغوية التي يُفعّلها المتعل قيِّ

ُ
مستويات الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات، وت

 .في أنشطة التواصل اللغوي 

تحليلها هي .4 تم  التي  الفرنسية   ,+Nouveau Rond-Point (A1-A2, B1)  ،Saison (A1 :الكتب 

A2-B1)و ،Cosmopolite (A1, A2). 
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 :ة  تعليقات المترجم

 العنوان. ت التعليقات الكلمات الدالة في خصّ 

i.   في تعليم اللغات الثانية/الأجنبية يستند إلى نتائج بحوث    اللسانية: منهج المقاربة العصبية

وتعليمي المعرفي،  النفس  علم  الأعصاب،  علم  كفاءتين    اتفي  تطوير  إلى  يهدف  اللغات، 

م:
ّ
 متوازيتين لدى المتعل

(: وتعني القدرة التلقائية على استعمال اللغة  implicit competenceكفاءة ضمنية ) -

 ، كما يفعل الناطقون الأصليون، دون وعي مُفصّل بالقواعد.اهياشف

(: الوعي بالقواعد اللغوية، المفردات، وكيفية  explicit knowledgeمعرفة صريحة )  -

 عمل اللغة من الناحية التحليلية.

ز كما  
ّ
م التفاعلي )  ترك

ّ
(، والمشاريع اللغوية، والمواقف  oral interactionهذه المقاربة على التعل

تيح ممارسة اللغة بشكل طبيعي.  
ُ
 الأصيلة التي ت

 ينظر في الأصل: 

Joan NETTEN and Claude GERMAIN , New Paradigm for the Learning of a Second 

or Foreign Language : The Neurolinguistic Approach 

https://doi.org/10.24046/neuroed.20120101.85 

ii. ( الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغاتCommon European Framework of  –CEFR 

Reference for Languages  أوروبا )ومجلس  أوروبا  مجلس  وضعها  مرجعية  وثيقة  هو   )

نشئت سنة  
ُ
، مقرها مدينة ستراسبورغ )فرنسا(، وتضم اليوم  1949منظمة حكومية دولية أ

الهوية الثقافية واللغوية (. ويُعتبر الإطار الأوروبي المرجعي   إلى دعمدولة عضوًا. يهدف    46

( أحد أبرز إنجازاته في مجال التربية واللغة. لتوفير أساس مشترك  CEFRالمشترك للغات )

عبر   التقويم  ومعايير  التعليم،  وأساليب  والمحتويات،  اللغوي،  التعلم  أهداف  لتوصيف 

معيارية   مستويات  ستة  الإطار  يحدد  وخارجها.  أوروبا  في  التعليمية  السياقات  مختلف 

(A1–C2  تصف كفاءات المتعلم اللغوية في مجالات الفهم )والكتابي، والإنتاج،    الشفاهي

 في:ينظر والوساطة. والتفاعل، 
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Council of Europe. (2001). Common European Framework of Reference for 

Languages: Learning, Teaching, Assessment. Cambridge: Cambridge University 

Press . 

iii.   ع أن يتغير
ّ
المقاربة الإجرائية : "الأهداف التعليمية هي صياغات صريحة للكيفية التي يُتوق

صاغ في شكل سلوك  
ُ
بها المتعلم من خلال العملية التعليمية. وهي نتائج تعلم مقصودة، ت

 قابل للملاحظة والقياس لدى المتعلم."

Bloom, B. S. (1956). Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of 

Educational Goals. Handbook I: Cognitive Domain. New York: David McKay, p. 

26 .   
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 :المؤلفبالتعريف 

حائزة على بكين، الصبن.  جامعة الاقتصاد والتجارة الدولية،  من  (Chen Ling)   لينغ

 . تعليمية اللغات اللسان، تخصصدكتوراه في علوم 

 lingchen0205@hotmail.comالبريد الإلكتروني: 

 المقال :  ملخص

بعد مرور عشرين سنة على نشأتها في كندا، انتشرت المقاربة العصبية اللسانية في عدد  

بين   العلاقة  فهم  في  المقاربة طرحًا جديدًا  عدّ هذه 
ُ
وت الدول الآسيوية والأوروبية.  من 

ك اللغة الأجنبية وتعليمها، إذ تهدف إلى تيسير التواصل العفوي والتفاعل الناجع 
ّ
تمل

برز هذه المقاربة البُعدين العصبيّ المعرفي والنفس يّ الوجداني، من داخل الصف. كما  
ُ
ت

اللغة  متعلمو  بها  يكتسب  التي  الكيفية  من  تنبع  تعليمية  إستراتيجيات  تقديم  خلال 

وتثار هنا تساؤلات جوهرية: ما موقع المقاربة العصبية اللسانية إزاء الإطار    .الأجنبية

ا 
ً
الأوروبي المرجعي المشترك للغات؟ وهل من الممكن استشفاف جسورٍ بينهما؟ انطلاق

اللسانية  العصبية  للمقاربة  المنهجية  الأسس  بدراسة  قمنا  التساؤلات،  هذه  من 

رها الإ 
ّ
طار الأوروبي المرجعي المشترك للغات، ثم عقدنا  والمواصفات الوصفية التي يوف

مقارنة بين المقاربة العصبية اللسانية والمقاربة الإجرائية التي يوص ي بها الإطار الأوروبي 

 من المهمّة، وتدريس القواعد، 
ا

المرجعي المشترك للغات. وقد أفضت الدراسة إلى أن كلا

ل جسورًا تسمح بتوظيف المقاربة  
ّ
العصبية اللسانية في سياق يُعد فيه  والتفاعل تمث

 مرجعية مركزية.
ً
 الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات أداة

المقاربة العصبية اللسانية؛ الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات؛  :  الكلمات الدالة  

 .المقاربة الإجرائية؛ التفاعل؛ النحو 
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لتعليمية  التعليمية والمؤسّساتتاريخ المنهجيات  يقدمهما الذي 

 *اللغات؟ 

  لويس شيس -جانتأليف: 

 (DILTEC)جامعة السوربون الجديدة  

 ترجمة: الطاهر لوصيف

حضورا  نوعين من التاريخية: الأولى لا تتجاوز كونها    طرحإلى    توجهلذلك أو »

م كونها  من  الرغم  فعلى  الثانية،  أما  المعنى،  إنتاج  شروط  في   تجذرةضمن 

  وتظلّ فاعلة في الزمن الحاضر.«  ذلك الحضور سياقها، فإنها لا تنفكّ تتخطى  

 ( Henri Meschonnic 2012: 56ك ونيشمي  )هانري 

ا من الحاضر الذي نحياه، يمكن لفرضية "نظام التاريخية" أن تفتح  
ً
»انطلاق

تأريخيّ   تساؤلٍ  بالزمن.«    بخصوصأفق  علاقتنا  هارتو  )فرانسوا  طبيعة 

François Hartog 2003: 27 ) 

 مقدمة

تظلّ    فأكثر أكثر  يتّضح   أن  يمكن  لا  اللغات  تعليمية    النظرة   حبيسةأنّ 

أفقٍ  ،  ¹الحاضرانية إلى  بحاجة  هي  كما  استشرافيّ  أفقٍ  إلى  ماسّة  حاجة  في  هي  إذ 

 
    العنوان الأصلي للمقال:*

Jean-Louis Chiss, « Qu’apporte à la didactique des langues l’histoire des méthodologies 

et des institutions ? », Documents pour l’histoire du français langue étrangère ou 

seconde . 2025. URL: http://journals.openedition.org/dhfles/10212;  

DOI: https://doi.org/10.4000/12u34 
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لمتغيّرات يصعب   كبير  إلى حدّ  التخصّص تخضع  تطوّرات هذا  كانت  وإذا  استرجاعيّ. 

م بها، فإنّ الاعتماد على البُعد التاريخي قد فرض نفسه في بعض الأبحاث، حتى 
ّ
التحك

التوجّه اوإن ظلّ هذا  ا نسبيًّ في    ، هامشيًّ أو  في فرنسا  المناهج الجامعية، سواء  ضمن 

ق بالمؤسّسات، تهيمن المقاربات السوسيولوجية التي تستند إلى رؤية 
ّ
ألمانيا. ففيما يتعل

سم بالطابع    أما فيما يتعلق بالمنهجيات فتسود مقاربة»خارجية«،  
ّ
تاريخية »داخلية« تت

" ما وصفته الأستاذة  ذلكو   (يلغي« المنهج الذي سبقهجديد »منهج    كلّ )والسببيّ  الخطيّ  

كليبل خFriederike Klippel"  فريدريك  مؤتمر،  فارو"لال   "  ²Faro  تعليل« بعبارة:   ،

 غائي مؤيد للمنهج التواصلي«

 كيف يُنظر إلى التاريخ في تعليمية اللغات؟

ى عمليّة إدماج البُعد التاريخي في هذا التخصّص من خلال الكشف عن  
ّ
تتجل

الوثائق الأرشيفية والتعامل معها. وقد أتاح الاحتفاء بالقرن الأول على تأسيس "دروس  

الفرنسية  اللغة  أساتذة  تكوين  ومدرسة  السوربون،  جامعة  في  الفرنسية"  الحضارة 

 أجنبية في جامعة   بالخارج(للتدريس  
ً
عدّ النواة الأولى لقسم تعليمية الفرنسية لغة

ُ
التي ت

الجديدة ذلك  -(السوربون  جديدة،    -أتاح  مواد  لعرض   
ً
الدروس،    )مخططاتفرصة

ال وبطاقات  والدولية،  الوطنية  فرقة  تجمعالتي  وثائق  ال وهي  تلاميذ(  والمراسلات  ها 

لمخبر تابعة  ]وحدة أبحاث تعليمية الفرنسية لغة أجنبية[ ال  :  i(cliodifle)"كليوديفل"

DILTEC3  ii  ]والثقافات والنصوص  اللغات  تظلّ    .]تعليمية  أخرى  موادّ  أنّ  شكّ  ولا 

لتاريخ  والمؤسّس ي  الفكري  السياق  اللغات ضمن  تعليمية  إدراج  ريد 
ُ
أ ما  إذا  ضرورية 

وعناوين   التعليمية،  والكتب  والندوات،  ت، 
ّ

والمجلا فات، 
ّ
المؤل مثل:  التخصّصات، 

وقد تواصل العمل على    .ين في هذا الحقلناشط الكراس ي الجامعية، والسير الذاتية لل

اللغات   مساراتتتبّع   وتعليمية  أجنبية   
ً
لغة للفرنسية  الأكاديمي  التخصّص  ل 

ّ
تشك

  ]الجمعية   SIHFLESiii  اقترحت جمعيةكما  .  (Chiss 2022: chapitre 15شيس  )  عمومًا 

ثانية[ أو  أجنبية  لغة  الفرنسية  لتاريخ  لتعليم الفرنسية  ية" 
ّ
"محل تواريخ  زمن،  منذ   ،

ل في مجموعها كنزًا معرفيًا حقيقيًا
ّ
 أجنبية، تشك

ً
إلى جانب إصدارها   ،⁴الفرنسية لغة

في شغال  لأ  الأول  العدد  منذ  تأطير مفهومي، تجسّدت  بناء  إلى  ندوات دولية، وسعيها 
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: "من أجل تاريخ اجتماعي الذي عنوانه Herbert Christ  (1988  )  هارير كريست  مقال

العدد   من  الأول  الجزء  تضمّن  كما  "منهج  1998)يونيو    21للغات".  بعنوان:  ا  ملفًّ  )

ثانية أو  أجنبية   
ً
لغة الفرنسية  تعليم  تاريخ  كتابة  في  دانيال    ."المؤرّخ  مساهمة  وتبقى 

  منزلة ، بعنوان: "أسئلة حول  (1990، سبتمبر  6العدد  ، ضمن )Daniel Coste  كوست

اللغات تعليم  السياقوخصوصيته  تاريخ  في هذا  أبرز الإسهامات  تلك   ." من  تزال  ولا 

عبّر، إلى حدّ كبير،  
ُ
 :ية ت عن انشغالاتنا الراهنة، شأنها في ذلك شأن التوصيات ال "الأسئلة" ت

تاريخ تعليم اللغات الأجنبية لا يمكن أن تترسّخ    ينبغي الإقرار بأنّ كتابة"

المنهجية"   وخطواتها  مشروعها  في  شامل  تفكير  خلال  من   
ّ
كوست  )إلا

Coste 1990 : 15 .) 

الفادح الخطأ  من  سيكون  ذلك،  حكم    "ومع 
ُ
ن أن  المناسب،  غير  ومن 

معنالإغلاق على الأدوات المنهجية، أو أن  
ُ
الصرامة  التشديد بدعوى  في    ن

 (. Coste 1990: 16كوست )العلمية" 

كوست   دانيال  أنجزه  الذي  التصنيف  على  بخصوصالسابق  )المرجعوبناء   ) 

الأجنبيةفي  ين  ناشط ال اللغات  تعليم  تاريخ  في  البحث  أرى    ،مجال  اللغويين  فإني  أنّ 

والنحويين وخبراء تعليمية اللغات هم الذين واصلوا التميّز خلال العقود الأخيرة، مع  

على المؤرّخين المتخصّصين وكذلك على الأنثروبولوجيين، في   أوضح الإحالة دوما بشكل

الفرنسية مع غيرها من  منهم    سعيٍ حثيث اللغة  الرؤية لتشمل تفاعلات  نحو توسيع 

الوقائع   دراسة  إرادة الاشتغال على . إن  إشكالات العولمة والهجرةكذا  لتشمل  اللغات، و 

 voir Spaëth السياقات المختلفة )أنظر سبايثفي  وطرائق وضعهاالمتعددة  التاريخية

éd, 2010 et 2020  )  وهو نقاش   –الخاص بالمؤرّخين    التأريخيالنقاش  ودون الخوض في

أودّ  ومع ذلك   –حيّ وثريّ، لا يدخل ضمن تخصّص ي ولا في صلب موضوع هذه المقالة  

برز أهمية التصوّرات المختلفة للتاريخ بالنسبة إلينا: كيف يمكن مساءلة العلاقة  
ُ
أن أ

 :Patrick Boucheron (2016بوشرون باتريك حذرنا ي بين المحليّ، والوطنيّ، والعالميّ؟ 

الاستمرارية بأثر رجعيّ«، في حين أنّ التاريخ هو في جوهره »فنّ    وهم وجود»  من (57

المقارِن    نظور (، وهو تاريخ »كليّ« أو »شمولي« حيث يغدو »الم36« )ص  لا استمرارية ال
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 هتجاوز   الحاجة باتت قائمة إلى  (، لكن55منذ القرن التاسع عشر« )ص  سائدًا بقوة  

  Serge Gruzinski (2004)سارج قريزنسكي    قد أظهرو   ل". المتّص  منظور " لتاريخنحو  

عن العولمة الإيبيرية في القرن السادس عشر، أنّ العلاقة بين الغزاة  في سياق الحديث

والمستعمَرين إنما هي تاريخ متّصل، يقوم على التنقّلات، والتفاعلات الجغرافية، كلّ 

في إطار تعدّدية زمنية متداخلة  الرؤى  .ذلك  في  تنبع اختلافات   يميلحيث  :  ومن هنا 

هارتوغ   بعتبار  الا إلى    François Hartog (2013)فرانسوا  الكليّ«  القائل  »التاريخ  أنّ 

 نوعًا من التعميم المستند إلى النظرة الغربية، على خلاف التاريخ »العالميّ«؛  
ّ
ليس إلا

 سمّاه بـ»رؤية المغلوبين«.   ما   Nathan Wachtel (1971)لدى ناتان واشتال  بينما نجد  

ل لاحقًا أمريكا الجنوبيةنفسه في سياق الغزو 
ّ
   .الذي سيشك

المستفادفوعليه   الدرس  ال  إذن؟  ما  الزمني من  المدى  على  العمل  أن  واضح 

تاريخ    )كما  الطويل جدا يجعل المشروع مختلفا هو الحال مع خمسة آلاف سنة من 

ج تحوّل اللسانيات التطبيقية، (،  Germain, 1993  اللغات؛ جارمانتعليم  
َ
أو أن يُعال

منذ ستينيات القرن الماض ي، إلى تعليمية اللغات وتعايشهما الحالي )انظر على سبيل  

أجل عرض  Coste 1997  كوست  المثال: من  الفصل  Chiss 2022  شيس  تركيبي،،   ،

عشر   التاسع  القرن  منذ  عُرف  ما  تبلور  يُرصد  أن  أو  لغير »بـ  السابع(،  الفرنسية 

(. Spaëth 1998أجنبية )سبايت  لغة  الناطقين بها"، الذي سيُعرف لاحقًا بـالفرنسية  

مختلفة،   تفسيرية  وسياقات  مغايرة،  نظرية  طرًا 
ُ
أ يقتض ي  النظر  مقياس  تغيّر  إنّ 

في هذا الحقل، فإنّ تعليمية اللغات    ناشطينو"روابط جديدة". وبالنسبة لكثير من ال

نظر  في  –يجعله  على النحو الذيالإجرائي، -قد بلغت ذروتها في تبنّي المنظور التواصلي

"  الحاضرانية"غير أنّ هذا الشكل من    .أشبه بـ»نهاية التاريخ« في هذا المجال  –البعض  

وظهور    يقتض ي التعليمية،  الموارد  في  الأدبي  الحضور  وازدياد  الترجمة،  عودة  إغفال 

 مقاربات جديدة لمفهوم الثقافة.

التعددية اللغوية"    "إذ صارت    :التعدّدإن العودة إلى التاريخ تفتح المجال أمام  

أو القرن الثامن   القرون الوسطى  التية:)تبعا للحقب    "تعدّديات لغوية" مخصوصة

ضمن فضاءات ثقافية تتجاوز   ،(Chiss 2024شيس    أنظر:عشر أو المرحلة المعاصرة،  



  ؟لتعليمية اللغات التعليمية والمؤسّساتتاريخ المنهجيات    يقدمهما الذي    

69 

الأوروبي الإطار  السياسات    التأصيليالتاريخي    الفحص  يُظهركما    .كثيرًا  والمؤسّس ي 

 
َ
في  التيوالتعليمية،    اللغوية كبير  ضوئها،    يفسر،  إلى حد  اللغوي  اللغة التعايش  مع 

)أو وحدات    الأدب، احتفاظوهيمنة    اللاتينية الجامعات الفرنسية بكليات "الداب" 

 من كليات تحمل اسم "اللغة(التكوين والبحث في الداب 
ً

الفرنسية"، في حين نرى    ، بدلا

بالصيغة  الإنجليزية"  اللغة  "أقسام  تعتمد  بالإنجليزية  الناطق  العالم  جامعات  أنّ 

 إذا كانت  ففي السياق الفرنس ي،  أما    .الصريحة
ّ
لا يُطلق اسم "قسم اللغة الفرنسية" إلا

أجنبية لغة  معنيّة بصفتها  ثانية"،   .اللغة  لغة  "الفرنسية  عبارة  التسمية التي  أمّا  هي 

أخرى  لغوية  بيئات  من  الوافدين  للمتعلمين  اللغة  لتعليم  المخصّصة  من  الرسمية 

 من خلال ع
ّ
لاقتها المهاجرين، فهي لا تكتسب دلالتها الكاملة، ولا مضمونها التاريخي، إلا

  .بمسارات الاستعمار، وما بعد الاستعمار، والهجرة

أجنبية   
ً
لغة الفرنسية  تعليم  مؤسسات  نتناول  السياق،  هذا  في  كنا،  وإذا 

 العلاقة القوية والمنهجيات التعليمية المرتبطة بها على نحوٍ متتالٍ، فإن ذلك لا يُخفي  

العلاقة تصل إنّ هذه  بل  البُعدين،  متبادلة  إلى  أحيانا    بين هذين   الترابط: من  أنواع 

 معيّنة،  يستدعي  مؤسسة  اختيار  ف 
ً
 . مخصوصة   مؤسسة يستدعي  اختيار منهجيةٍ    كما أن منهجية

 أجنبية
ً
 بين اللغة والحضارة/الثقافة  :مؤسسات تعليم الفرنسية لغة

المؤسسات    تفسير   يمكن هذه   ذلك:فمثال  "  ت"بصما  تعتبر أنّها  بتسميات 

في   في جامعة جنيف، ومدرسة الفرنسية الحديثة مدرسة اللغة والحضارة الفرنسيتين

  
ً
إلى دروس    إضافة،  ةأجنبيجامعة لوزان، التي تحوّلت لاحقًا إلى مدرسة الفرنسية لغة

ا الحضارة الفرنسية  مرجعيًّ
ً

مد منه  نست  في جامعة السوربون، التي نتّخذها هنا مثالا

عن    إذ)الغياب  أولاها    بارزتين:ملاحظتين   "اللغة"  كلمة  وثانيتهما    (؛التسميةتغيب 

يأتي على ذكر  شامل  إلى سرد  هنا  عود  ولن ن  ارة"(.مصطلح "الحض  )حضور الحضور،  

اللغة   دروس  عشر  كل  التاسع  القرنين  بين  الفاصل  المنعطف  عند  نشأت  التي 

والعشرين، كحال مؤسستي غرونوبل وستراسبورغ، ولا إلى مدرسة تكوين أساتذة اللغة  

ل ،الفرنسية فردت 
ُ
أ )   ذلك إذ  أخرى   & Berréوسافاتوفسكي  بيري    :نظر أدراسات 

Savatovsky 2010, وشيس Chiss 2020، .)الجزء الثالث، الفصل الثامن 
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على يد    1919تأسّست دروس الحضارة الفرنسية في جامعة السوربون عام    لقد

، ولا يمكن فصل نشأتها عن السياق العام الذي Ferdinand Brunotنويبر   ددفردينان

 أعقب الحرب العالمية الأولى؛ ففي عامها الأوّل، استقبلت دروس الحضارة الفرنسية

به  الأما يقارب    فيها الذي اضطلع  الدور  الوثائق الأرشيفية  برز 
ُ
لف جندي أمريكي. وت

طليعتها جامعات    )في  في بناء علاقات تعاون مع جامعات من مختلف أنحاء العالم  برونو

المتحدة دار    .( الولايات  الذي  النقاش  إلى  فيعود  التأسيس،  لهذا  النظري  الإطار  أما 

إصلاح التعليم  ( بخصوص  1910و  1902  سنواتبين    )مابشأن "السوربون الجديدة"  

م في    ."حديث" يستغني عن اللاتينية ويُدرج اللغات الأجنبية  ثوبفي   وكان التعليم المقدَّ

اللسانيين  دروس الحضارة الفرنسية ذا طابع أدبي وثقافي بالدرجة الأولى، رغم أنّ بعض  

وا إدارتها. وهنا أيضًا تفرض    قد   Georges Matoré  جورج ماتوري  كالمعجمي
َّ
الحاجة تول

    نفسها
ً

أكثر شمولا تاريخ  كتابة  المؤسسةإلى  العشرين،    وفي سبعينيات  .5لهذه  القرن 

يشبه ما  الفرنسية  الحضارة  دروس  الانعطاف شهدت  خلال  "،اللساني  "  إدراج    من 

و  الصوتيات  في  التطبيقية"دروس  مخبر  "اللسانيات  وكان  لواء اللغات،  الحامل   ، 

أبرز رموزه. غير أنّ هذا التجديد لم يُلغِ ما سبقه،   أحد  "  هيةاالشف المنهجية السمعية"

لها النموذجالتي    "، الكتاب المدرس ي  " ثقافة  ـسيّما ل  إضافة، لا شكل  بل  
ّ
ر الذي عم  مث

عائلة    طويلا: أو  الفرنسية  اللغة  في  الأول  لوي    صاحبهلـ  Dupont"  ديبون ""الكتاب 

المعتمد    ،Louis Marchand  مارشان الرسمي  الكتاب  ظلّ  الثقافية  الذي  المراكز  في 

وقد   .1983  حتى سنة  1920في دروس الحضارة الفرنسية من سنة    [CCF]الفرنسية  

"الا هذا  بـ    نعطافتزامن  عُرف  ما  مع  أحدثه "التعليمي  نعطافالا"اللساني"  الذي   ،  

قاليسون  تكوين    Robert Galisson (1990)"  "روبار  مدرسة  هي  أخرى،  مؤسسة  في 

في   الفرنسية  اللغة  سنة  [EPPFE]الخارج  أساتذة  نفسه  برونو  أنشأها  التي   ،1920 ،

وأسهم في بناء هويتها الجامعية والدولية )على خلاف دروس الحضارة الفرنسية، التي  

والانقطاع   فالاستمرارية  وعليه،  مركزية(.  أقل  مسألة  بالجامعة  ربطها  غير ظلّ 

ضمن المؤسسة نفسها، حيث يسود التنوّع المنهجي؛ فتقاسمت   يوجدان، بل  مقصيين

التطبيقية " مجال    "الدروس  التطبيقية  المراكز دروس  الواللسانيات  في  تجري  التي 

الذي   الفرنسية، التي ظلّ تدريس "الحضارة الفرنسية" فيها هو المجال المهيمن  ثقافيةال



  ؟لتعليمية اللغات التعليمية والمؤسّساتتاريخ المنهجيات    يقدمهما الذي    

71 

 . 6ةعتبر اللغة وسيلة أكثر منها غايي

   إن
ً
أجنبية مرتبطة بالثنائية    تعليمية اللغات، وتعليم الفرنسية باعتبارها لغة

الفرنسية   الحضارة  وتعليم  ثقافة.  ظل    (Reboullet 1973ربولي    نظر:أ)حضارة/ 

مسايرا الخطاب الحضاري التبريري"، الذي كان، في القرن التاسع عشر،  »بـ  محكومًا  

الاستعماري  ل الفرنسية في  لمشروع  اللغة  أنو   .نشر  بين    دون  المقارنة  في  هنا  نتوسّع 

جميع   في  سائدة  تكن  لم  الرؤية  هذه  أنّ  إلى  الإشارة  المهم  فمن  المختلفة،  التجارب 

فالإمبراطورية   الثقافية:  لمالفضاءات    تشهد سياسة مؤسساتية صريحة   البريطانية 

لغة    لفرض   ممنهجة،و  فيها  رضت 
ُ
ف أخرى  مستعمرات  بخلاف  الإنجليزية،  اللغة 

الياباني المثال  في  الحال  هو  كما  مباشرًا؛  فرضًا   حَ   الذي  المستعمِر 
َ
اللغة ظ تعليم  ر 

عام   رسميًا  1910الكورية  كوريا  ضمّ  اعتبارًا  .بعد  القرن    وأضحينا،  ثلاثينيات  من 

الفرنسية  "  نحو من مفهوم "الفرنسية بوصفها لغة الحضارة"    نشهد تحولاالعشرين،  

الفكرة   وهي  والخدمات،  للتبادل  لغة  أي  دولية"،  لغة  مبكرا  بوصفها  طرحها  التي 

ميي    اللساني ليوبولد سيدار   ثم جاءت مساهمة  .Antoine Meillet (1928)أنطوان 

لفكرة    Léopold Sédar Senghor (1962)  سنغور  تمهيدي  سياق  في  لتُدخل، 

التواصلي  البعدين  يضمّ  إطارًا  باعتبارها  الثقافية"،  "اللغة  مفهوم  "الفرنكوفونية"، 

غير أنّ الثنائية التي   .والأدبي في آنٍ واحد، ممّا جدّد منظور التعامل مع اللغة الفرنسية

تقليص   إلى  أدّت  الخدمة"  و"لغات  الثقافة"  "لغات  بين  لاحقًا  مصطلح   أفقظهرت 

 جرى  "الثقافة"، و 
ً
بذلك الأبعاد العلمية    ربطه بما هو نخبوي أو "مثقّف" فقط، مغفِلة

 (.Chiss 2022: chapitre 14شيس )والتقنية، بل وحتى الأنثروبولوجية للغات 

هذا التأمل.    بكثير إطار  يتجاوز هذا النقاش حول "الثقافة" و/أو "الحضارة"  إن  

أنّ   إلى  الإشارة  من  بدّ  لا  ذلك،  المؤرّخون   ذلكومع  خاضه  الذي  الجدل، 

المصطلحات  خلف  المضمرة  بالدلالات  مرتهنًا  يظلّ  فالمقابلة   .والأنثروبولوجيون، 

المبسّطة، وإن كانت لا تزال راسخة في بعض الأذهان، بين "المتمدّنين" و"البدائيين"،  

كتابات منذ  تفقد مشروعيتها  بدأت  استمرار Lévi-Straussتراوس  شليفي    قد  ، رغم 

" تعبير  استخدام  في  السياسية  الخطابات  "  ي ر االحض  التفكك بعض 
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[décivilisation]7.   محل تحلّ  "الثقافة"  أصبحت  اللغات،  تعليمية  مجال  وفي 

قصيها تمامًا، إذ استوعبتها في سياق أوسع. وقد أصبحت علاقة  
ُ
"الحضارة"، دون أن ت

لالثقاف/ت(ة)االلغ
ّ
الإشكالية المركزية، دون أن تكون هناك علاقة تماهٍ أو   )ات( تمث

الطرفين بين  تام  بالثقافة    .تقابلٍ   
ً
مقرونة الفرنسية  اللغة  تدريس  الممكن  فمن 

الفرنسية، أو بثقافات الشعوب الناطقة بالفرنسية، أو حتى بالثقافات المحلية، مع 

   )ففي  الانتباه إلى مخاطر فقدان الأصالة
ً

أي سياق غير ناطق بالفرنسية، نجد أطفالا

المدرسة؟   إلى  طريقهم  في  الفرنسية  ج  التي  نمطيةالصورة  اليتحدّثون  روَّ
ُ
الكتب ها  ت

ومن حيث المبدأ، فإنّ ثقافات متعددة قد تتعايش داخل بلد واحد، بل   .(لتعليميةا

فقد باتا    ،ناهيك عن التفرد اللغوي الثقافي،    التفردوداخل الفرد الواحد أحيانًا. أما  

اليوم  أكثر  عالم  في  السياق    .استحالة  هذا  في  نفهم  أن  يمكن  إيمانويل  مقولة  فهل 

(، حين 2017فبراير  4، في تجمع انتخابي بمدينة ليون )Emmanuel Macron ماكرون

ثقافة    :قال هناك  وه  فرنسية،»ليست  فرنسا،  في  ثقافة  هناك  على    يبل  منفتحة 

بديالثقافات الأجنبية«؟ وإذا كانت تسميات المؤسسات التعليمية  
ُ
، جزئيًا، توجهات ت

نظرية في تعليم اللغات وتعليم الفرنسية لغة أجنبية، فإن المنهجيات التعليمية هي التي 

جسّد
ُ
 .، بدرجات متفاوتة من الصراحة، تشكيلات المعرفة والممارسة داخل هذا الحقل ت

 المنهجيات: بين التاريخ والذاكرة 

طرح بشكل صريح منذ القرن التاسع عشر في تعليم  إ
ُ
ذا كانت مسألة المنهجيات ت

وبحدةٍ   بل  أجنبية،   
ً
لغة الفرنسية  وتعليم  الأجنبية  المواد   أكثر اللغات  سائر  في 

بينأن  الدراسية، فإن ذلك يجعل من الحتمي   تنازع  أو  الاستمرارية  مفاهيم    يحصل 

والواقع أن    .من جهة أخرى   جديدةمنهجية  مشكلة ما يعتبر  و من جهة    للتاريخ  القطيعة

من  بدءًا  ذلك  في  رأيه  دوبيس ي    لكلٍّ  الذي  Francis Debyserفرانسيس  عنه،  في    عبر 

سنة   حمل    1973مقاله   La mort du manuel et le déclin de" 8عنوان:الذي 

l’illusion méthodologique"،    ،]المنهجي الوهم  وانحسار  المدرس ي  الكتاب  ]أفول 

بيران    بمرورًا  و  إلىو ،  Christian Puren (1988 et 1994)كريستيان   
ً

كلود    وصولا
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تقويض    الذي  Claude Germain (2022)جيرمان   في  أعاد   .النبوءةتلك  سعى    وقد 

للغات  المشترك  المرجعي  الأوروبي  الإطار  من  2001سنة  (  CECRL) صدور  تبعه  وما   ،

الإجرائي "المقاربة  من  جعل  حيث  الأوراق،  ترتيب  واسع،   approche)  "ة انتشار 

actionnelle)  ر
ّ
ا جديدًا يُفترض أن يُؤث  –، المتميّزة عن المنهج التواصلي، نموذجًا منهجيًّ

ا   فعليًّ يُوجّه  يكن  لم  الأجنبية  –إن  اللغات  "المهمّة"  .تعليم  مفهوم  أنّ  في  شكّ   ولا 

(tâche)  للنقد أراه    –، على هشاشته وقابليته  يدعم منظورًا تربويًا يقوم على    –كما 

ه،  .إسناد أهداف تعليمية جديدة ضمن السياق الأوروبي
ّ
بينما كانت المنهجيات  و  غير أن

م، فإنّ المقاربة  السابقة تختلف فيما بينها من حيث تصوّرها للغة
ّ
م، ودور المعل

ّ
، والمتعل

لبّي هذه المتطلبات )انظر:  العملية لا  -الإجرائية
ُ
ت  (.Chiss 2020: 217-224  يبدو أنها 

ا "تدويل" الإطار الأوروبي المرجعي، في وقتٍ قد يُفض ي فيه إلى الاصطدام 
ً
فماذا يعني إذ

 بالثقافات اللغوية والتعليمية المحلية، وقد يتعارض مع السياسات اللغوية الوطنية؟ 

طرح هنا مجددًا مسألة زوايا النظر والتقسيمات الزمنية، والأحداث
ُ
متداد  الا و  ت

إلى  .9الطويلالزمني   خاصة  Germain (2022)  جرمان  فبالنسبة  عناية  أولى  الذي   ،

لتجديد التفكير الإبستمولوجي في تعليمية اللغات، فإن التاريخ المعاصر لهذا الحقل 

ل ما سمّاه
ُّ
قاليسون    لا يقوم، في جوهره، سوى على محطتين أساسيتين: الأولى، تشك

Galisson  بـ »تعليمية  (didactique  )/  ( تعليمياتdidactologie  ( الثقافات"، اللغات و

ها  نحن  و   .والثانية، صدور الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات
ّ
نعلم المكانة التي احتل

للمنهجياتالتأريخ   اقترحهتال  المعياري  البحث    Puren)  (1988  بيران  اي  مجال  في 

له  و الجامعيين،  والتعليم   تعرّض  لاحقة ذلك  مّا  انتقادات  من  كونه و   ،التأريخ  رغم 

أعلاه،  )انظر  الوطنية"  "التعليميات  تعدّدية  يُلغي  أن  يُمكن  لا  ه 
ّ
فإن مهمًا،  مرجعًا 

 متعددة  أن يُحيط بتنوّع الممارسات  هلا يُمكن كما  ،  (SIHFLESجمعية
ً

 التي تأخذ أشكالا

تعني إدماج تقنيات مستوردة  فإنّ الانتقائية  ،Puren (2023)  بيران  وحسب  القسم.في  

ا دون  ما،  منهجية  و   لإضرارضمن  الداخلي،  في أن  بتماسكها  "تفكير  مبدأ  على  تقوم 

الذيالتعقيد"،   المنهجيات .  Edgar Morinموران   إدغار    هقصد   بالمعنى  كانت  فإذا 
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بـ  بخلاف"التاريخية"،   فهل   "،هدف اجتماعي مرجعي"    المنهجيات "الهامشية"، تتميّز 

يُعرف   مما  الهائل  الكمّ  تسمية  حتى  بل  تصنيف،  بالفعل  »يمكننا  غير  بـ  الطرائق 

م غير النظامي"؟
ّ
  جاكوتو:   النماذج: طريقةتلك  من بين  ذلك لأنه      التقليدية"، أو "التعل

Jacoutot ، طريقةو ( سلاسلséries)  :قوينGouin ، بيرليز: طريقةو Berlitz  ، الطريقة  و

لفَرِينِيهو ،  Gattegno  :لقاتينيو   (silent way)الصامتة   التربوي  ،  Freinet  المنهج 

بو  المسرحي  و  ،[suggestopédie]الإيحاء  التعليم  العرض  فن  عبر  التعليم 

المجتمعيو  ،[psychodramaturgie]النفس ي م 
ّ
 apprentissage]  التعل

communautaire]  ، المتكاملة  و )الطريقة   Accelerative Integrate)المكثفة 

Methode : AIM  والمقاربة ها  تعتبر  التي  ؛  (neurolinguistique)لغوية    -العصب ، 
ّ
كل

القواعد   عن  تبتعد  و النحويةمنهجيات  إيلاء  ،  على  الغالب  في  للتعبير  تركز  الأولوية 

 . 10هياالشف

ب ـ  ه يمكن تحليل العلاقة بين هذه المقاربات وما يُعرف 
ّ
أن لمنهجيات الا شكّ في 

طريقة   تصنيف  يمكن  إذ  المهيمنة؛  الامريكية  بيرلتزالتعليمية  المتحدة  الولايات   في 

Berlitz (USA, 1878)   المباشرة  ضمن والطريقة  الطبيعية  الطريقة  بين  يقع   .حيّز 

م غير النظاميف
ّ
م النظامي والتعل

ّ
يُظهر لم يفصل فيها كما    الحدود الفاصلة بين التعل

م الرقمي غير النظامي  "   ذلك
ّ
في [  IDLE: Informal Digital learning Education"]التعل

ا الإنجليزيةتعليمية  الخطأ   .للغة  مع  التعامل  أن  ملاحظة  يمكن  أوسع،  نطاق  وعلى 

مقاربة تصحيحية   ري يختلف حسب المنهجيات والثقافات التعليمية: ففي فرنسا، تس

)أي   الخطأ  س 
ّ
تكل لتفادي  ه ضروري 

ّ
أن على  الخطأ  تصحيح  إلى  يُنظر  حيث  صارمة، 

التربوية   التقاليد  في  أمّا  الذهن(.  في  من الأنجلوسكسونيةترسّخه  أكبر  قدر  فثمة   ،

الخطأ مع  الفضاء   .التسامح  أدّاه  الذي  الدور  على  التأكيد  أيضًا  وينبغي 

ظهور "طرائق تعليمية" جديدة تقوم على المحاكاة، والتكرار اللي،    الرقمي)الأنترنيت( في

عدّ هذه الممارسات، في بعض السياقات   .وتكوين العادات اللغوية من خلال الروتين
ُ
وت

 بالقبول 
َ
)مثل هولندا(، منسجمة مع المبادئ التربوية المحلية، لكنها مع ذلك لم تحظ

قابَل عمومًا بش يء من التحفّظ أو الفتور 
ُ
وقد أتى    .ذاته في السياق الفرنس ي، حيث ت

الصحيال بدأ (  19)كوفيد  حجر  قد  كان  ما  ليُعزّز  المدارس  إغلاق  من  صاحبه  وما 
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م اللغات من الإطار المدرس ي التقليدي
ّ
وباتت البيئات    .بالظهور قبل ذلك، من خروج تعل

ال خارج  )الأفلاممتعدّدة    قسماللغوية  والأغاني   وغزيرة  والموسيقى  والمسلسلات 

ذكر بالمقارنة مع    تضاءلت وصارت  ( في مقابل الدروس التيkaraoké  الكاراوكيو 
ُ
لا تكاد ت

م في التعرّض للغة عبر هذه القنوات
ّ
 لكن الإشكال  .آلاف الساعات التي يقضيها المتعل

ا؟  :هو  مًا فعليًّ
ّ
 هل يُمكن اعتبار مجرّد التعرّض للغة تعل

   
َ
تاريخ تعليمية  ميدان المنهجيات التعليمية وعرضَ   إنّ دراسة يُعدّ جزءًا من  ه 

يُسمّيه ما  الوقت ذاته  في  ل 
ّ
يُشك أنه   ,Michel Foucaultفوكو )ميشال    اللغات، غير 

 للذاكرة"،  (  1969
ً

نّ كلَّ مجالٍ للذاكرة يستدعي عناصر تأسيسية مثل الباء  لأ "مجالا

وغالبًا ما    .والإرث المعرفي والمناسبات التذكارية   والطقوس  والتواريخ الرمزية  المؤسّسين

لغة    مساريُستهلّ   الفرنسية  "تاريخ  و   أجنبية،تعليم  بدراسة  عمومًا،  اللغات  تعليمية 

ل، كما عبّر عن ذلك لويس بورشيه، "طقسً 
ّ
 يًاتنصيب  االمنهجيات"، الذي يُشك

ً
 " أو تهيئة

عدّ الذاكرة استدعاءً دائمًا، لأنها متقلبة بطبيعتها؛ فقد    .اجتماعية
ُ
أنّ    نسيناوت  

ً
مثلا

الفرنسية   إبداع بارزة في تعليم  لت لحظة 
ّ
سبعينيات وثمانينيات القرن العشرين شك

لت  
ّ
تمث أجنبية،  )عُرف    فيمالغة  الشاملةب  نتساءل  وعل،  ("المحاكاة  المثال،  ى سبيل 

والنظرية  والجغرافية  التاريخية  للأصول  الانتباه  من  يكفي  ما  نولي  هل  أيضًا: 

ف المختلفة؟  التربوية  لقراءة    نشأت  مثلا للممارسات  تعليمية  اللاتينية  أمريكا  في 

"أنواع  لتشمل  تطوّرت  ثم  ر، 
ّ
مبك وقت  في  الجامعي  السياق  في  وكتابتها  النصوص 

"التفاعلية [genres textuels"]النصوص بـ  المعروف  البحثي  التيار  بفضل   ،

 الخطابية". -الاجتماعية

 خاتمة

 أدرجنا فيه تعليم الفرنسية لغة أجنبية  اللغات، سواءإنّ كتابة تاريخٍ لتعليمية  

هو في الحقيقة تاريخٌ متعدد التخصّصات، ما    الحضور،أم لا، وبدرجات متفاوتة من  

 عن عدم ادّعاء علميته الصارمة
ً

م مبدئيًا باستقلالية هذا الحقل، فضلا
ّ
سل

ُ
 .دمنا لا ن

م
ّ
التعل ملتقى نظريات  المجال عند  ى خصوصية هذا 

ّ
إطارٍ    وتتجل في  واللغة،  والتعليم 

تفاعلي يتفاوت فيه تركيز الباحثين حسب خلفياتهم واهتماماتهم؛ إذ يُولي كلّ باحث 
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ا بجانب دون غيره أمّا عن تجربتي الشخصية، فقد كان انتمائي العلمي    .اهتمامًا خاصًّ

إلى علوم اللغة هو ما وجّهني، في المقام الأول، إلى البحث في تاريخ النظريات اللسانية من 

وهي وجهة نظر لا    .أجل استجلاء معالم التصوّرات التاريخية داخل تعليمية اللغات

فض ي بوضوح إلى التركيز على الموضوع  
ُ
يشاطرني فيها المتخصّصون في علوم التربية، وت

م تجاه هذا الموضوع
ّ
لكنّ الأمر   .اللغوي والخطابي، أي على المعرفة التي يمتلكها المعل

إلي   القناعة بالنسبة  مرتبة  ليبلغ  الفكرية،  السيرة  أو  الذاتية  التجربة  يتجاوز حدود 

الإبستم البنية  وربّما  بل  منذ  العلمية،  اللغة،  نظريات  أنّ  ذلك  أتبنّاها:  التي  ولوجية 

بآخر،   أو  بشكل  داخلها،  في  تتضمّن  فتئت  ما  اليونان،  التربوي  ذالنحاة  البُعد  لك 

 ".التعليمية»بـ المرتبط بنقل المعرفة، وهو ما نسمّيه اليوم 
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 الإحالات: 

يطرحه -1 لما  إلى  Hartog (2003)  هارتوق   وفقًا  حيل 
ُ
ت زمني  كمفهوم  "الحاضرانية"  فإنّ   ،

يُلغى  أو  د  يُقيَّ هيمنة الحاضر بوصفه زمنًا مطلقًا، خاضعًا لسلطة الاستعجال، بحيث 

إمكان التوجّه نحو المستقبل، ولا يعود الماض ي مصدرًا للعِبر أو خزّانًا للذاكرة الجماعية.  

يستثمر   "ته، فإنّ مفهوم "التاريخيةوفي حين يُعلي "التاريخانيون" من شأن الماض ي في ذا

 .فاعلية الماض ي وقوّته التأثيرية في الحاضر

مدينة فارو،    يجامعة ألقراف، ف ، المنعقد فيالرابطة الدولية لتاريخ تعليم اللغاتمؤتمر    -2

 University of the Algarve, Faro Portugal, 28-30 June  جوان  30-28بالبرتغال في  

 .ها في هذا المؤتمرت. النص الحالي مستوحى من المحاضرة الافتتاحية التي قدّم 2023

والثقافات"  -3 والنصوص  اللغات  بحث"تعليمية  وحدة  في    ،  السوربون  منشأة  جامعة 

 .الجديدة

،  من أجل تاريخ تعليم الفرنسية لغة أجنبية أو ثانية " وثائقمنذ الأعداد الأولى من مجلة  -4

يونيو    )تحديدًا في  الأول  العدد  عبر    (،1988منذ  السفر  عن  المجلة  هذه  تتوقف  لم 

   ... ئرالكاميرون إلى هولندا، مرورًا بإيطاليا وإسبانيا واسكتلندا والجزاالتجارب من 

إشراك  يتطلب   -5 بـ  ذلك  يُعرف  اللغة"ما  اختبار،  "دبلوماسية  في   النظر  وكذلك  موضع 

ية  كيفالو وما تم اكتسابه في باريس  ،  (النساءسيما من قبل  )الملاءمة  الكيفية التي تمّت بها  

 .تتنقّلا مسارات ا قضية في أوطانهن. إنّهوفقها  استثمارهاجرى  التي

أن  -6 الأرشيفية  الوثائق  فوش ي    تكشف  لـ  Pierre Fouchéبيير  مديرًا  عُيّن  حين  مدرسة  ، 

، 1945نوفمبر    27، لم يشر في رسالته المؤرّخة في  تكوين أساتذة اللغة الفرنسية في الخارج

اللغة  إلى  الخارجية،  الشؤون  بوزارة  الثقافية  للعلاقات  العام  المدير  إلى  الموجّهة 

. وقد اعتُبر  (ما يوحي بتمييز بين المفهومين)"ثقافتنا وحضارتنا"الفرنسية، بل تحدّث عن 

سفراء  "؛ بل ووصفتهم رسالة أخرى بـ  ممثلين" لتلك الحضارة"الأساتذة، في هذا الإطار،  

   الرابط:  ."الفكر الفرنس ي

 CLIODIFLE/item/135-num.fr/s/CollEx-https://cliodifle.huma  

هنتنغتو  -7 صمويل  "الحضارة"   Samuel Huntington (1997)  ن يُميّز  بين  ة 
ّ
بدق

إلى أن: »الحضارة كيان ثقافي«. ويضيف:   التي خصّص لها كتابه، مشيرًا  و"الحضارات" 

رون الألمان في القرن التاسع عشر بوضوح بين "الحضارة"  
ّ
»باستثناء ألمانيا، فقد ميّز المفك

https://cliodifle.huma-num.fr/s/CollEx-CLIODIFLE/item/135
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(Zivilisation  "و"الثقافة الأخرى،  المادية  والعناصر  والتكنولوجيا  اللة  تشمل  التي   )

(Kultur  ل والخصائص الفكرية والأخلاقية للمجتمع« )ص
ُ
ث
ُ
( التي تنطوي على القيم والم

   Éric Hobsbawn (2001: 122)قدّم إريك هوبسباون  (. وقد  45–44
ً

ا لهذا    مثالا
ً
صارخ

، حين  1938التمييز، مستشهدًا بكلام أحد كبار مسؤولي النظام النازي النمساوي سنة  

( لا يمكن اكتسابها بالتعليم. الثقافة تسري في الدم. واليهود هم  Kulturقال: »الثقافة )

( على حضارتنا  الاستحواذ  يمكنهم سوى  لا  إذ  ذلك:  على  الأبرز  (،  Zivilisationالدليل 

 .« أبدا ثقافتنا لكنهم لن يمتلكوا 

   ماركيلو لاري   بطبيعة الحال، تأتي هذه التصريحات ضمن سياق أوسع وصفته مارتين -8

Martine Marquilló Larruy (2021: 257 et sv)  وهو سياق يشهد بروز مفاهيم  بدقة ،

مثل "لغة التخصّص"، و**"الفرنسية العلمية والتقنية"، و"الفرنسية الوظيفية"** أو  

"تعليم الفرنسية لأغراض وظيفية"، بالإضافة إلى احتجاجات ضد ثقل وجمود الوسائل  

أقسامالتعليمية   في  ستخدم 
ُ
ت التي  أوسع، طالت    .البصري - السمعي  التربوية  نحو  وعلى 

والإبداع   النشاط  نقص  وكذلك  و"التقدّم"،  "التدرّج"  مثل  مفاهيم  الانتقادات 

إل فض ي 
ُ
ت التربوية  الطرائق  تلك  وكأنّ  الكلام،  ممارسة  في  من  والخصوصية  نمط  ى 

 "الترويض".

اللغات؟   -9 تعليمية  تاريخ  في  مركزية  لحظات  ثلاث  هناك  أنّ  على   ،
ً

مثلا توافق،  ثمّة  هل 

التاسع عشر   القرنين  بين  المنعطف  السابع عشر،  لبرينو  كومنيوس والقرن  والعشرين 

بالي   الستينيات    (de Brunot à Charles Bally)وشارل  خلال  التواصلي  والتحوّل 

 والسبعينيات من القرن العشرين؟

الانظر   -10 الدراس  أشغال  وحدة    ييوم  مته 
ّ
نظ ، 2023أبريل    21بتاريخ    DILTECالذي 

»في تعليمية  لات  كيشالت ظل   بعنوان:  السائدة:  وكذلكالهوامشالمنهجية  أفكار    «، 

حول    Delphine Guedat-Bittighoffer (2024, 178 et sv)  بيتيغوفر  -دلفين قيدات

 (. 180" )ص  الموصوفة بالابتكاريةما أسمته: "المنهجيات غير التقليدية 
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 المترجم:  تعليقات  

i  "فرقة "كليوديفل (cliodifle):   هي وحدة أبحاث تعليمية الفرنسية لغة أجنبية؛ وهي تابعة

 . DILTECلمخبر  

ii مخبر  DILTEC هو مخبر يعنى بتعليمية اللغات والنصوص والثقافات.   
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المقال:   خصمل   

أهمية البحوث التاريخية في تعليمية اللغات، وما تطرحه    زايديتناول هذا المقال ت      

من تصوّرات متباينة، ولا سيّما عند مقاربة قضايا التعدّد اللغوي أو إشكالات الهجرة.  

الحضارة   "دروس  هي  بعينها،  تعليمية  مؤسّسة  عند  أولى،  مرحلة  في  البحث  ف 
ّ
يتوق

ى مدى زمن طويل، مجرّد أداة الفرنسية" في جامعة السوربون، حيث اعتُبرت اللغة، عل

بين    علىالتركيز  وجرى  ناقلة،   العلاقة  بشأن  تساؤل  يُطرح  هنا،  ومن  "الحضارة". 

  تعليم   ز على تاريخ منهجيات يّ تركتم المرحلة ثانية،    وفيمفهومي "الثقافة" و"الحضارة".  

و اللغات ،  تعليم  ، 
ً
أجنبية  

ً
لغة توج  تلك  جانب  وإلىالفرنسية  السائدة،  د المقاربات 

ند فيه إلى  المنهجيات،    إن استذكارو   ". غير تقليدية"    كثيرةمقاربات  
ُ
البحث  إذا ما است

  .سهم في بلورة تعليمية اللغاتاريخي، فإنه يشكل أيضا "فضاء للذاكرة" يالت

ة:  الكلمات  
ّ
اللغات، الفرنسية لغة أجنبية، المنهجيات، المؤسّسات التعليمية، الدال

 . التاريخ
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 اللغات، وتعليمية التعددية اللغوية: وتعليمية  تعليمية اللغة،

 *تطورات، ورهانات، وإشكالات 

 هوفر ودومينيك ماكير   تأليف: إيمانويل                                                                    

 فرنسا  ،ورينلجامعة ال -تور جامعة 

   ترجمة: عمر لحسن             

 :المقدمة

اللغات        تعليمية  كان على  العشرين،  القرن  ثمانينيات  لنفسها    1(DDL)في  أن تجد 

  
ً
ضمن البحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، إلى جانب    اقائم  حقل بوصفها  مكانا

اللسانيات، والأدب، والترجمة. وقد أسهمت    Louise)  لويز دابانعلوم راسخة مثل 

Dabène)  ،فيب المتخصصين  والمدرّسين  الباحثين  جمعية  اللغات    تأسيس  تعليمية 

ملهمين:  خيارين  بفضل  اللغات،  بتعليمية  خاص  علمي  فضاء  إرساء  في  الأجنبية، 

الفئات.  متعددة  جمعية  إنشاء  وثانيهما،  مختلفة،  لغات  في  مختصين  جمعُ  أولهما، 

باحثين،   تضمّ  أصيلة،  اهتمام  جماعة  ل 
ّ
ليشك  

ً
تدريجيا الفضاء  هذا  تطوّر  وقد 

تتعلق  في قضايا  والتدخل  بالبحث  الانشغال  ومكوّنين، وممارسين، وطلبة، يجمعهم 

مها ونقلها ونشرها
ّ
 .بتعليم اللغات وتعل

 

 العنوان الأصلي للمقال:   * 

Emmanuelle Huver et Dominique Macaire, « Didactique de langue, didactique des 

langues, didactique  du plurilinguisme », Recherches en didactique des langues et des 

cultures [En ligne], 18-2 | 2021,   URL : http://journals.openedition.org/rdlc/9673  ; 

DOI : https://doi.org/10.4000/rdlc.9673   

http://journals.openedition.org/rdlc/9673
https://doi.org/10.4000/rdlc.9673
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 تأملية نقدية على ثلثين سنة من وجودها. 
ً
أما اليوم، فإن الجمعية تلقي نظرة

م إلى مساءلة المؤهلت، والتصنيفات، والتسميات التي تحدّد نطاق  اسهالإ   ادعو هذيو 

التعددية  تعليمية  إلى   
ً
وصولا اللغات،  تعليمية  إلى  اللغة،  تعليمية  فمن  مجالنا. 

بالغنى والتعقيد. وسنقارب هذا المسار بصوتين، من 2(DDP)اللغوية   ، اتسم المسار 

إلى   سنسعى  كما  التعليمية.  في  أساسيين  ركنين  باعتبارهما  والتدخل،  البحث  زاويتي 

ذلك عن  المترتبة  النتائج  الحقل   ،استجلء  داخل  الجمعية  بموقع  يتعلق  فيما 

 .3الجمعوي 

 التعددية اللغوية، البحث، والتدخل البيداغوجي 

العناصر    حتاجت عليه يتوضإلى  بعض  البرهنة  إلى  كما سنسعى  التمهيد:  في  ح 

 للبحث والتدخل يتناول    على امتداد هذا النص، فإننا نتصوّر تعليمية اللغات
ً
مجالا

بينها والعلقات  ي  ، اللغات  ما  وهو  تعدديتها،  منذ   ظهرضمن  الجمعية  تموضع  في 

والثقافة   اللغة  إلى  يُنظر  أخرى،  جهة  ومن  بالضرورة؛  بتأسيسها.  متلزمتان  أنهما 

لغات عن  الحديث  الواقع  في  يعني  اللغات  عن  تعليمية  إن    حتى،  4ثقافات-فالحديث 

بالضرورة، إلينا،  بالنسبة  اللغات  هي  اللغات      .الثقافات-تعليمية 
ً
تسهيل ذلك،  ومع 

اللغات وتعليمية  اللغات  عبارتي  باستخدام  سنكتفي  للإطناب،   
ً
وتفاديا   .للعرض 

إلى  إذا أشرنا  )إلا  النوعي  في معناه  اللغوية سيُفهم هنا  التعددية  ، فإن مفهوم 
ً
وأخيرا

القائم  الكمي  معناه  في  لا  ومتكاملة،  مترابطة  للغات   
ً
دمجا بوصفه  أي  ذلك(،  خلف 

 إلى جنب
ً
 .على مجرد إضافة لغات متجاورة توضع جنبا

 ها عن طريق/هامن أجل/ تهابواسط/ التعددية فيبحث 

اللغات تعليمية  سم 
ّ
ش يء،  تت بالضرورة    ،قبل كل   

ً
له وضعابكونها عمل  يتخذ 

ك )بالمعنى الذي حدّدته    ،داخل بيئات متنوّعة
ّ
 كاستيلوتي حيث تتحقق عملية التمل

(Castellotti) ،2017 ،مهما اختلفت الجماهير المستهدفة، أو اللغات، أو المستويات ،)

ل فيها   فعَّ
ُ
عاش وضعيات تعليمية ت

ُ
أو المؤسسات المرجعية، وغيرها. ففي هذه البيئات ت

إلى النظر إليها تدعونا  فكرة التعددية اللغوية، كما جرى تعريفها أعله،  جعل  لغاتٌ ت
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إن  .  (-inter)  والتفاعلي (-trans)من زاوية التنوع، أي من منظور يجمع بين التجاوزي  

 من بلد إلى آخر أو من منطقة إلى أخرى،  
ً
الهجرات، والحروب، والتنقّلت الأكثر تواترا

 تكن أسباب هذه الحركية، تجعل من الثقافات الل
ً
ية والتربوية نفسها متنوّعة  سانأيا

في   متجانسة  نفسهوغير  وجود  الوقت  ولا  السياقات.  تلك  في  منغرسة  هي  مثلما   ،

ا لإبين هذه البيئات والمجتمع بالنسبة    ةموضوعي  قطيعةل لمتعلمين، ولا بين لغاتهم ى 

فه من آثار  النظر لمحاضرة، ب قد تكون  القطيعة  هذه  غير أن  وثقافاتهم المتعددة.  
ّ
ا تخل

  .الإغلق والإقصاء والعزلة والانفصال

وليست   اللغات  تعليمية ترتبطو  عملية،  وهي  بالوساطة،  وثيقًا  ا 
ً
ارتباط أيضًا 

متوقعة مخرجات  أو  منتجات  لوريو   .مجرد  أورده  لما    وهوفر  (Lorilleux)  ووفقًا 

(Huver) (2018): 

بكونها تؤسّس لجميع أوضاع    (…)مركزية هذه المفاهيم في هذا المجال  ترتبط  

الل التماس  يسّر سانوعمليات 
ُ
ت التي  والثقافي  يسّر) ي 

ُ
ت لا  تداول   (أو 

الاجتماعي والاندماج  صِيّة، 
ْ
خ

َ
البَيْش والعلقات  وهذه   .المعلومات، 

تعقيد   (…) الديناميكية  وبالتالي  الراهن،  المجتمع  تعقيد    تعليمية تعكس 

 .اللغات

اللغاغذي  ت المت  تعليمية  فعندما    وقف مفهومي  مميز،  بشكل  والوساطة، 

جديدة  التعليميةتتساءل   موضوعات  عن  تكشف  فإنها  موضوعاتها،  وتعيد   ،عن 

منها عدد  تلجأ    .تشكيل  ذلك،  "طريقةولتحقيق   ,Macaire)ومتفردة"    ةمختلف  إلى 

 .في مساءلة هذه الموضوعات وإعادة النظر فيها ،(2008

صميمو العقود    اللغات، تعليمية في  عبر  تها 
ّ
غذ متنوّعة  توجهات  توجد 

مرجعية نحو    تخصصات  مثلعلى  التعددي،  المنظور  هذا  في  ادعاء  ) يسهم  دون 

الل  :( الحصر الاجتماع  النفس  (Dabène, 1994 ; Moore, 2006)  يسانعلم  علم   ،

علوم  (Gaonac’h, 2006 ; Narcy-Combes et Narcy-Combes, 2019)  يسانالل  ،

التاريخ(Dervin, 2011)  الأنثروبولوجيا  ،(Aden, 2008)  الأعصاب أو   ،  (Besse, 

ت البحوث من التكنولوجيا، ومن مشاريع دولية.  (2000
ّ
،  5ومع ازدهار التنقلت، تغذ
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 لمفاهيم جديدة
ً
دة

ّ
 .6فاتحة آفاقا علمية واعدة، ومول

. فبعضهم يهتم بـ لا ينظر جميع الباحثين في تعليمية اللغات من المنظار نفسه 

اللغات م 
ّ
تعل معنى  »ما  وبـ  الأبحاث،  جرى 

ُ
ت ماذا«  وباسم  أي  هاوتعليم  »لماذا،   ،»

م في إحداث اسهالإ ب،  همبعضويهتم  بالإبستمولوجيا، بغية فهم الديناميات الفاعلة،  

م  
ّ
لتعل نفعل«  »كيف  معرفة  إلى  آخرون  يسعى  بينما  ،  ها وتعليماللغات  التغيير. 

التعليمية الوضعيات  في  الجارية  للعمليات  العملية  الجوانب  إلى  بذلك   .فيُحيلون 

فإنَّ الأوزان المختلفة التي   -في جوهرها    7التي تبقى نسبية  -مهما كانت هذه الثنائية  و 

البراكسولوجية للأبعاد  اللغات  تعليمية  في  الباحثون  والمنهجية    iiيمنحها 

للمجال على  لقي  تنقاط  تكشف عن وجود تقاطعات و   ،والإبستمولوجية والأخلقية 

متعددة،   الذي  مستويات  يلغي  بالشكل  لا  المنطلقات  في  الاختلف  أنّ  على  يدل 

 :8على مختلف المستويات إمكانات التلقي والتكامل بين المقاربات

المعارف داخل بيئات مخصوصة. وهكذا يُنظر إلى البحث في تعليمية اللغات   •

معها   وتتفاعل  والثقافية،  التعليمية  موضوعاتها  على  بنى 
ُ
ت ممارسة  باعتباره 

قائمة  جدلية  علقة  إطار  في  منه،  تتغذى  الذي  نفسه  بالقدر  أجلها،  ومن 

 .على التبادل والتأثير المتبادل

 ح والانفتا  عوائقالمؤسسات ومواردها بين ال

اضطرت   فرنسا، حيث  في  التعليمي  الوضع  عند  هنا  نتوقف  ذلك،  ولتوضيح 

بتعدد لغوي متنامٍ.   التعامل مع واقع اجتماعي يتسم  إلى  المؤسسة المدرسية تدريجيًا 

تعليم  في  التعدد  هذا  لإدماج  الحقيقية  الأهمية  غفل 
ُ
ت أن  ينبغي  لا  فإنها  ثم،  ومن 

ه يُلحظ أنّ تدخل المدرسة في قضايا التعددية اللغوية يظلّ  
ّ
في كثير    -اللغات. غير أن

هًا باتجاهات معينة، دون أن يرقى إلى معالجة شمولية    -من الأحيان   محدودًا أو موجَّ

 : لهذا البُعد

حيث • الاستباقية من  الزمنية  التعلمات الجدولة  في    عبر  توضع  التي  المبكرة، 

 أقرب المراحل من المسار المدرس ي، وتخدم أساسًا اللغة الإنجليزية؛
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توجيهات  من حيث • أو  توصيات  إصدار  مع  الاختلفات،  على  الضوء    تسليط 

 ؛ على سبيل المثال لأخذ التلميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بعين الاعتبار

ا   في •
ً
وشرط المدرسة،  انشغالات  محور  عَدّ 

ُ
ت التي  التمدرس،  لغة  مع  علقتها 

عدّ  ل
ُ
ت ط الضوء خصوصًا على الأطفال الذين لا 

ّ
لنجاح الدراس ي، وهو ما يسل

 الفرنسية لغة البيت لديهم؛

ضاف اللغات من حيث •
ُ
لتكوين متعددي    الواحدة تلو الأخرى،  التراكم، حيث ت

  (polyglottes) اللغات
ً

 اللغة) (plurilingues) من ممارس ي التعدد اللغوي   بدلا

 ؛ ...( ج ، اللغةب ، اللغةأ

بحيث   • واللصق«،  للنسخ  »القابلة  الجاهزة  الأدوات  أو  الموارد  زاوية  عاد يُ من 

خصوصية  مراعاة  دون  من  أخرى،  إلى  تعليمية  وضعية  من  استنساخها 

 .السياقات أو الفاعلين

بصفة   الاختيارات  هذه  جرى 
ُ
و تداولية ت بالأساس،  تنظيمي  طابع  ذات   ب، 

 .حسب تصوّرات إيديولوجية نراها صعبة التوافق مع المفهوم ذاته

مقارنة من خلل  الهيئات التعليمية تولي اهتمامًا متزايدًا  فإن  ومن جهة أخرى،  

فرنسا   في  المعتمدة  والبرامج  مستويات  دول  بقية  مع  الآليات  تقييم  بغية  أوروبا، 

بأن السياقات التعليمية قابلة    يوحي  هذا التوجّهإن    .فعاليتها وقياس نجاعتها النسبية

. ومن  9للمقارنة فيما بينها، وأن ثمة ممارسات مثالية وفعّالة »بذاتها« يمكن تعميمها

عوض  والضبط،  والتقويم  للتعليم  قابل  منتج  صورة  في  اللغوي  التعدد  يُختزل  مّ، 
َ
ث

بة تتأثر بالخصوصيات السياقية
ّ
 . النظر إليه بوصفه ظاهرة اجتماعية وثقافية مرك

الممارسات قابلية فهم  تقوم على  التي  تلك  تختلف عن  المقاربة  مثل هذه   ،إن 

ومن   تأمليّ.  بعدٍ  إطار  في  الخاصة  مواردهم  بناء  للفاعلين  تتيح  أن  يُفترض  التي 

ق في الوقت الراهن بصفة متزايدة، فإن تعليم اللغات في    منظورنا، وعلى خلف ما يُطبَّ

 : إطار التعددية يقتض ي قدرًا من اليقظة والانتباه إزاء جملة من النقاط الجوهرية

أحد هذه المرتكزات في ضرورة مراعاة الدينامية الكامنة في الوضعيات يتمثل   •
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المدرسية، وفي التفاعلت القائمة بين مختلف الفاعلين داخلها، وهي تفاعلت  

 . تتسم بالحركية وعدم الاستقرار

كما يقتض ي الأمر تجاوز اختزال التعددية اللغوية في فئة بعينها من المتعلمين،   •

الأجانب يُع(allophones)  كالتلميذ  الذين  التي دّ ،  الوحيدة  الفئة  غالبًا  ون 

الحسبان في  اللغوي  تنوعها  أخذ  الفردية.  ى  لإنظرًا    ،ينبغي  مساراتهم  تباين 

م )وخاصة  
ّ
فالأجدر أن يُنظر إلى جميع التلميذ من زاوية علقتهم بفعل التعل

م اللغات(، حيث تؤدي مناطق التماس والاحتكاك والتداخل دورًا محوريًا، 
ّ
تعل

 ؛ 10بعيدًا عن التصنيف المبني على الثنائية الضيقة بين الاختلف والتشابه

وكذلك يُستدعى الاهتمام بدراسة الترابطات والتفاعلت القائمة بين مختلف  •

لدينامية   أعمق   
ً
فهما يتيح  بما  تلك،  أو  اللغة  هذه  تعلم  جانب  إلى  اللغات، 

 .التعددية اللغوية

الميدانيين • الفاعلين  مع  التشاركي  ومكوّنين،   :العمل  وأطباء،  الأمور،  أولياء  من 

 ؛ 11وممثلي المؤسسات، وفنانين، وباحثين، وذلك في ارتباط مع الأبحاث الجارية

من   • الميدان،  في  الفاعلين  مع مختلف   
ً
منسقا  

ً
 تشاركيا

ً
الأمر عمل يقتض ي  كما 

في   أولياء الأمور والأطباء والمكوّنين والمؤسسات الرسمية والفنانين والباحثين، 

ارتباط وثيق بالأبحاث العلمية، بما يضمن تفعيل المقاربة التعليمية وتطويرها  

 .في ضوء المعطيات النظرية والتجريبية

أكثر   • يجعله  بما  للمدرسين  الأساس ي  التكوين  في  النظر  إعادة  الضروري  من 

وعَ  في  -برْ شمولية  بروزًا  أقل  قضايا  مساءلة  نحو  توجيهه  مع  تخصصية، 

الممارسة التعليمية، بل وقضايا تتجاوز أحيانًا حدود التخصصات الأكاديمية  

 .المألوفة

ك اللغات يقتض ي دراسة البيئات التعليمية ذاتها، وفهمها  
ّ
إن فهم عمليات تمل

في تفاعلها مع الفاعلين القائمين عليها، أي الكشف عن كيفية اشتغالها عمليًا. وهو  

الاهتمام يولي  مغاير،  منظور  تبني  يستدعي  السواء  ،ما  وكفاءاته    ،على  المدرّس  لدور 



اللغات، وتعليمية التعددية اللغوية وتعليمية تعليمية اللغة،      

89 

 .ستراتيجيات المتعلمين في التعلمكما لإ 

المولكي   أن علميتمكن  يمكن  التي  الخاصة  الأهداف  إدراك  والمتعلمون من  ون 

التي   الأسس  توضيح  ينبغي  التعليمية،  المؤسسة  داخل  اللغات  تعليمية  بها  تضطلع 

تبرر تلك الأهداف وتكشف عن الخلفيات التي تحدد اختيارات المؤسسة )وفي مثالنا 

المدرسة( وتوجه سبل تفعيلها. غير أنّ المؤسسة المدرسية، كما هو قائم حاليًا، تقدم 

ت ل  ميعلخيارات 
ّ
يشك ما  وهو  المجتمعي،  بمشروعها  يكفي صلتها  بما  تبين  أن  دون  ية 

 تتقاطع فيه رهانات أساسية للبحث والتدخل التربوي 
ً
 .مجالا

مين إلى تبني موقف نقدي يتيح لهمفي  و
ّ
بين   وضعية  ذاتخا  رأينا، فإن دفع المعل

و  الشخصية.  وتجاربهم  الرسمية  تحقيق  ذلك  التوصيات  إلى  يهدف  تكوينًا  ب 
ّ
يتطل

الاستقللية، إضافة إلى استثمار خبرات ميدانية يمكن للمدرّسين مقارنتها والتفاوض  

م 
ّ
عل

ُ
ن أو  نتعلم  ماذا  »باسم  السؤال:  يصبح  كها(. وهكذا 

ّ
تمل عدم  )أو  كها 

ّ
وتمل بشأنها 

محوريًا الفعوذلك    ،اللغات؟«  وخيارات  القناعات  بين  انسجام  تحقيق  أجل   لمن 

 (. Martinez, 2018 ; Castellotti, 2017(نظرأ)

والتشخيص يقتض ي إعادة النظر في الرهانات    إن الانطلق من مدخل الفردنة

والديناميات السياسية والتاريخية من جهة، وفي مكانة الذكاء الجماعي وما يرتبط به  

فضاءات   عملية    (1991  وآخرون،  Akrich) للتشاركمن  أنّ  ذلك  أخرى.  جهة  من 

مؤسسات  أيضًا  تشمل  بل  فحسب،  والوضعيات  الأفراد  في  تختزل  لا  اللغات  ك 
ّ
تمل

متعلمة ومجتمعات آخذة في التشكل ضمن سيرورتي التكوّن الزمني والمكاني للتدخل 

(Macaire, 2020) . 

 تصوّر تراكمي في مقابل تصوّر استيعابي للغات ولاكتسابها 

كميّ   تراكميّ  تصورٍ  بين  التقابل  تجاوز  يمكن  بما    -اللغات    لاكتسابهل 

انغلق عليه من  ك    استيعابيوتصوّرٍ    -ينطوي 
ّ
التمل لعمليات  يفتحه    -كيفيّ  بما 

 من آفاق للتعدد والانفتاح؟

كها،  
ّ
تمل وعمليات  للغات  ومترابط  مفتوح  تصور  على  اللغات  تعليمية  ترتكز 
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ينطلق من المتعلم مهما كان سنّه، ويُبنى على قيادته الذاتية لتعلمه، مع توفير شروط 

  تعزز استقلليته وإبداعه. كما يدمج هذا التصور بين البعد الانفعالي والبعد المعرفي

ي، ويربط اللغات بعضها ببعض في إطار يقرّ بإمكان وجود كفاءات جزئية. غير  ذهنال

الا ثنائي. فعملية  التفكير ضمن منطق  يبقي  التصور    كتساب أنّ الاقتصار على هذا 

، تتسم انسيابيةمفتوحة، بل هي سيرورة دينامية  ولا    اللغوي ليست ثابتة ولا مغلقة

اللغوية لا يقوم فقط   التعددية  في  البحث  ثمّ، فإن  بالتغيّر المستمر والتقلبات. ومن 

  دّ على معاينة انسيابيتها، بل أيضًا على إدراك قابليتها للتبدل والتغير، حيث لا ش يء يُع

يعني   اللغوية  التعددية  قلب  في  التدريس  أو  فالعيش  نهائيًا.  محسومًا  أو  مكتسبًا 

التوترات والتناقضات،  الانخراط في واقع متشابك، تتداخل فيه الروابط كما تتخلله  

 . سواء أكانت مثمرة أم مثقلة بالإشكالات

اللغات،    تعلم  طرائق  مراجعة  السابقة  المعطيات  إعادة من خلل  تستدعي 

للتعلم المخصّصة  والمكانية  الزمنية  الأطر  تنظيم  في  التعلم 12النظر  أدوار  وفي   ،

الا سيرورة  ضمن  الرسمي  وغير  هذه كتسابالرسمي  مع  التعامل  إمكانية  ورغم   .

تقنية،   ترتيبات  أو  آليات  مجرد  بوصفها  مقاربتها  فالطرائق  هو  الأنسب  بوصفها إنّ 

التدخل   إمكانية  متعددة،  مواقع  من  للفاعلين،  تتيح  والمشاركة،  للتفاعل  فضاءات 

 .والإسهام الفعّال

كشف هذه الجهود عن ضرورة إزاحة مركز الاهتمام من اللغة باعتبارها  تكما  

معها.   ا أفضل 
ً
يتيح عيش بما  تعلمها  تيسّر عملية  التي  الشروط  إلى  للتعلم،  موضوعًا 

ويتجلى ذلك في اتجاهين رئيسين: أولهما تمكين المتعلم عبر تعزيز استقلليته، وثانيهما 

ك المتعدد اللغات 
ّ
 .آليات إسناد وتوجيه فعّالةبدعم عملية التمل

مإن   
ّ
 من مجرد ناقل للمعرفة إلى أدوار متعددة ومهام    يشهد  دور المعل

ً
تحوّلا

مترابطة، ينبغي توضيحها بصورة أوفى للمتعلمين. ويقوم هذا التحول على التمييز بين  

ك والناتج النهائي للتعلم، سواء تعلق الأمر بالمعارف أو بالمهارات أو بالقيم  
ّ
مسار التمل

الأشخاص   يضع  ما  وهو  المستقبلية.  الهوية  بتشكيل  أو  الذاتي  م 
ّ
التعل بكفاءات  أو 

 .المتعلمين أنفسهم، في مركز العملية التعليمية
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يتجه الاهتمام في تعليم اللغات إلى التركيز على كفاءات جديدة، بالنظر إلى و  

الذاتية   وسيرهم  الحياتية  بتجاربهم  مشروطة  أصبحت  بالمعرفة  المتعلمين  علقة  أنّ 

على   المتعلم  كقدرة  الناعمة،  بالمهارات  يُعرف  ما  الكفاءات  هذه  أبرز  ومن  المتعددة. 

ويشير النظر.  وجهات  حول  والتفاوض  للآخر  أنّ (  (Moore 2006  مور   الإصغاء  إلى 

عاد صياغتها  يُ و   ،هذه العملية تقتض ي تعددية في أشكال الوساطة، تتداخل وتتفاعل

 .تبعًا لمقتضيات الوضعيات التعليمية والتواصلية ،بشكل مستمر

 البحثية   قارباتالانعكاسات على الم

في   البحث  انشغاله  تعليميةإنّ  بحكم  نوعية،  مقاربات  تبنّي  يقتض ي    ا اللغات 

بالإنسان ضمن بيئته وما تحمله من تنوّع. ويتقاطع هذا التوجّه مع البعد الإثنوغرافي  

الذاتية(Wei, 2013)  والإيكولوجي للروايات  واسعًا  حيّزًا  الدراسات  تمنح  حيث   ، 

(Barkhuizen, 2007) لت
ّ
 ; Castellotti et Moore ; 2011)  والممارسات  وللتمث

Behra et Macaire 2017) . ،وتندرج هذه البحوث ضمن ما يُعرف بالبحوث المنخرطة

، التي تشترط انعكاسية الباحث. ولا تهدف  13الإجرائية والبحوث التشاركية-كالبحوث

كانت   وإن  صارم،  بشكل  فرضيات  إثبات  أو  نهائي  برهان  تقديم  إلى  المقاربات  هذه 

 .تسهم في صياغة فرضيات خلل مسار البحث

للمدرسين   بالنسبة  الأهمية  بالغة  تكوينية  انعكاسات  المقاربة  تترتب عن هذه 

 Behra, 2019; Causa, Galligani et) والمتدخلين المستقبليين في مجال تعليم اللغات

Vlad, 2014)لا يقدمها  ،  التي  والتجارب  الدراسة  موضوعات  تصبح  عندما  سيما 

 (Behra et Macaire, 2018) .والتكوينالمؤلفون جزءًا لا يتجزأ من البحث  -الفاعلون 

دون   من  الفاعلين،  مختلف  مع  بالتعاون  المعرفة  إنتاج  إلى  المنخرط  البحث  ويهدف 

م الباحث،  
ّ
حيث ينخرط    ،المتعلم(  إنكار التفاوت القائم بين مواقعهم )الباحث، المعل

ما قد يرافق هذا الوضع من مكل منهم من موقع خاص وإن اختلفت أدوارهم. ورغم  

 .ية والتكوينية والبحثيةميعلصعوبات، فإنه يعكس بصدق حقيقة الوضعيات الت

 إ
ّ
البحث في التعدد   يروم«؛ إذ فجوات»ال تعليميةهي اللغات  أن تعليمية نا نرى ن
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بين   المتداخلة  العلقات  ودراسة  للقطيعة  المحدثة  الظواهر  عن  الكشف  اللغوي 

ية عرف، مع السعي إلى توضيح الأسس الم(Farley-Ripple et al., 2018)  البؤر المحددة

عابرًا  مفهومًا  باعتباره  هنا  اللغوي  التعدد  ويُقارب  التعليمي.  للفعل  المؤطرة  والقيم 

ذاتها، وهو ما ينسجم مع ما سبق أن    تعليميةللمجالات دون أن يكون متعاليًا على ال

 .2008طرحناه منذ عام 

في   المنحى  بهذا  المنهجي   تعليميةنقبل  التحوّل  كون  من  ا 
ً
انطلق اللغات، 

للإنسانية  أشمل  رؤية  بناء  في  يسهم  اللغوي  التعدد  يتيحه  الذي 

التفكير يقوم على الاختلف والتشعب   ا من 
ً
وعلقاتها، كما يعكس نمط

أكثر مما يقوم على التطابق والتقارب، وهو ما يندرج ضمن فهم للعالم 

 .(Macaire, 2008) في تعقيداته

 ؟  أي تسميات لمجالنا، ولأي رهانات

البحث    في  اللغوي  التعدد  فكرة  بها  تحظى  باتت  التي  المتنامية  المكانة  إنّ 

تطوّر   في  أسهمت  قد  والتكوينية  التعليمية  المؤسسية  الخطابات  وفي  العلمي 

 تعليميةالمصطلحات الموظفة لوصف المجال، حيث جرى تدريجيًا تكريس مصطلح »

، كما تؤكده بعض المحطات البارزة التي تمثل علمات دالة » (DDP) اللغوي التعدد  

 :في مسار جمعيتنا

)  قبل • المتخصصين في    ساتذة( تم تأسيس جمعية الباحثين والأ 1989ثلثين عامًا 

اللغات الأجنبية، في سياق تراكمي من المبادرات العلمية، من أبرزها ندوة    تعليمية

لت محطة مفصلية    تعليمية اللغات أم    تعليمية المعنونة: »  1987
ّ
لغة؟«، التي شك

 .في بلورة هوية الحقل

صة للويز داب1998منذ عشرين عامًا ) • شرت أعمال تكريمية مخصَّ
ُ
عنوان:  بن  ا( ن

 . (Billiez, dir., 1998) "التعدد اللغوي   تعليميةاللغات إلى   تعليميةمن "

• ( سنوات  عشر  مؤتمر  2008منذ  افتُتح  ستراسبورغ  ال(  مدينة  في  المنعقد  جمعية 

ماكير بعنوان:  ألقتها دومينيك  إلى    تعليمية من   بمحاضرة  التعدد    تعليمية اللغات 

 (2008) .اللغوي؟ تأملت في البحث
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الم التطور  أعاد  »لقد  مصطلح  بروز  سيما  ولا  التعدد   تعليميةصطلحي، 

اللغات )جمع(.    تعليميةاللغة )مفرد( و   تعليمية، طرح إشكالية العلقة بين  » اللغوي 

جمعية التي اضطلعت بدور بارز  الومن ثم، وبمناسبة مرور ثلثين عامًا على تأسيس  

الموضوع ضمن سياق علمي ومهني   في  التفكير  المهم استئناف  بدا من  المجال،  في هذا 

واجتماعي عرف تحولات عميقة، بغية إعادة مساءلة الروابط بين هذه المصطلحات  

المختلفة واستجلء انعكاساتها. ولا يتعلق الأمر هنا بمساءلة مفهوم التعدد اللغوي في 

مصطلح تحليل  إلى  يهدف  ما  بقدر  ذاته،  اللغوي   تعليمية  حد  وتطوراته   التعدد 

يكش إليه  تشير  وما  التسميات  هذه  تاريخ  أن  نرى  إذ  رهانات الأخيرة،  عن  بجلء  ف 

 .اللغات تعليميةوخيارات اتخذت في مراحل متعددة من مسار 

 : توضيحينتقديم في مستهلّ القول، لا بدّ من 

الخاصة   • وبالأبحاث  بأوروبا  أساسًا  ترتبط  هنا  المحددة  المختلفة  المراحل  إنّ 

الفرنسية،    تعليميةب على    وهياللغة  قائم  هو  ما  مع  بالضرورة  تتطابق    ضفتي لا 

 .(Besse, 1997) ية البحثية سانالأطلس ي، ولا مع مختلف الفضاءات اللالمحيط 

تاريخي شامل    الآتيةالملحظات    تعدّ  • إلى عرض  منها  إلى محاولة استكشافية  أقرب 

 . نظرًا لضيق الحيّز المتاح لتفصيلها، ومنهجي

 تعليمية اللغات وتعليمية التعدد اللغوي 
 

مجال   في  الألفين،  سنوات  السياق    تعليميةتميّزت  في  الأقل  )على  اللغات 

برز  فقد  التفاؤل.  من  بنوع  للغات الأوروبي(،  المشترك  المرجعي  الأوروبي   15الإطار 

(CECRL)   شمولية تتيح اعتماد توجهات مشتركة؛ كما بدا أن الكفاءة التعددية 
ً
أداة

شبهَ  ثمة  وأن  به،  المرتبطة  والبحوث  اللغات  م 
ّ
تعليم/تعل لتجديد  مؤهلة  اللغوية 

آنذاك    16إجماع ل 
ّ
اللغوية   ىلعيتشك المكتسبات  )مثل: أخذ  المبادئ الأساسية  بعض 

ر للغات داخل الصف؛ فكّ الحواجز بين اللغات  السابقة بعين الاعتبار؛ تداول مدبَّ

إلخ(. وقد  عن    ببعضها   المندمجة،  المناهج  اللغات وبقية التخصصات؛  بعض وبين 

مصطلح اللغوي   تعليمية بدا  هذه   (DDP) التعدد  عن  للتعبير  مناسبًا  آنذاك 
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 .التوجهات
 

رحت
ُ
زت حتى الآن أساسًا  (DDL) اللغات  عليميةت وبالمقابل، ط

ّ
بوصفها قد »رك

م لغة أجنبية واحدة
ّ
ومن ثمّ، فقد جرى إدخال  .(Castellotti, 2001: 167) «على تعل

 .17 ياتهالتعليمفي مواجهة تصوّر تجزيئي وتراكمي للغات و   DDPمصطلح

بالتطور  تارة  وُصفت  فقد  المصطلحين،  هذين  بين  العلقة  بخصوص   أما 

(Alarcão et al., 2009 ; Roulet, 1989)بالانقلب وتارة   ،  (Castellotti, 2001) ،

مارسيليزي   .(Huber, 2014) بالثورةوأحيانًا   تأملت  إلى  في    (Marcellesi)  واستنادًا 

، ذهب بعض الباحثين إلى حد اعتبار أنّ 18الاجتماعية  علقة اللسانيات باللسانيات

اللغات، بل وربما تفض ي إلى    تعليميةقد باتت تشمل في طياتها   التعدد اللغوي   تعليمية

 .محوها

إلى   هامشية  أو  عرضية  إضافة  مجرّد  اللغوي  التعدد  تعليمية  عَدّ 
ُ
ت لا 

اللغات، بل هي مقاربة   إذ تستوعب  شاملتعليمية  ة لمجمل هذا الحقل، 

في كل لغة على حدة. ومن   الكفاءات  تنمية  إلى  الرامية  مختلف المساعي 

المنطلق، يرى  إذا كانت    Castellotti (2013: 212)و  Candelier هذا  أنه 

فإن وعالمية،  شاملة  في جوهرها  التعددية  اعتبار    هالكفاءة  المشروع  من 

للغات دون تعليمية للتعدد اللغوي، ومن    ةأنه لا وجود لتعليمية حقيقي 

 .ثم فإن تعليمية التعدد اللغوي هي في الواقع التعليمية الأصيلة للغات

مصطلح   دلالة  تطورت  اللغوي   تعليمية" لقد  سنة   "التعدد  العشرين  خلل 

ب بداياته  في  ارتبط  إذ  اللسانيات  ا سهإالماضية؛  اكتساب  الاجتماعية  مات  وأبحاث 

في العلقات بين اللغات المختلفة شامل وفيما يمكن أن يكون    ،اللغة بهدف التفكير 

منذ  لها   تدريجيًا،  اتجه  المصطلح  هذا  أن  غير  تعليمها.  سياق  في  بينها  فيما  ا 
ً
ومشترك

والمقاربات 2010سنوات   الآليات  مختلف  يشمل  جامعًا  مصطلحًا  يصبح  أن  إلى   ،

ية التعددية )بالمعنى القائم على إدماج عدة لغات(، مع إيلء أهمية أكبر للبعد  ميعلالت

 . (Candelier, 2008) العابر للغات في التعليم
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لقد حظي مسار كسر الحواجز بين اللغات والمقاربات التعليمية بتأييد واسع 

غير  رؤية  تبنّي  أنّ  غير  جوانبه.  بعض  في  وجيهًا  ذلك  وكان  الأخيرين،  العقدين  خلل 

التساؤل   يستدعي  التحولات  لهذه  الذي  غائية  الحقل  يتيح عن  المسار  هذا  يعد  لم 

الأصول   إلى  العودة  إلى  الحاجة  تبرز  هنا  ومن  البحثي.  مجالنا  داخل  فيه  التفكير 

 .الأكاديمية لتأسيس هذا الحقل

 تاريخ الحقل وانعكاسات الاختيارات المتخذة 

اللغات في الأبحاث الفرنسية، كان الهدف الرئيس   تعليميةعندما تأسس حقل 

ولم .   (Candelier et Dabène, 1988) الخصوصيةهو مواجهة ما سُمّي بـالإفراط في  

يكن المقصود بهذا النقد الحقل ذاته بقدر ما كان موجّهًا إلى علقته باللسانيات، أي 

إلى حدوده الخارجية، في سياق السعي إلى بلورة اختصاص مستقلّ أكثر من التفكير 

 حرب" آلة  "اللغات في بداياتها بمثابة    تعليميةفي تنوعه الداخلي. وبعبارة أخرى، كانت  

(Galisson, 1980: 14)    كل لغة على حدة.   تعليميةضد اللسانيات التطبيقية، لا ضد

وُصفت بالمبالغة في   ،وقد ارتبط ذلك برغبة واضحة في التمايز عن لسانيات تطبيقية

الطابع النظري وبالابتعاد عن واقع الممارسات الميدانية، الأمر الذي جعل من التدخل  

ل  
ً
 أساسيا

ً
تعريفيا  

ً
مكوّنا  حين صار    تعليميةالعملي 

ً
تغيّر لاحقا النقد  أنّ  غير  اللغات. 

داخل   اللغات  بين  القائم  التقسيم  إلى   
ً
يعد    تعليميةموجّها لم  إذ  نفسها،  اللغات 

بخصوصيات   وإنما  التطبيقية،  باللسانيات  بعلقتها   
ً
التي تعليميمرتبطا اللغات،  ات 

 .ت منفصلة ومعزولة بعضها عن بعضدّ عُ 

، ولا سيما التطور الذي  "تعليمية التعدد اللغوي "لقد أسهم إدخال مصطلح  

، » طرأ على دلالته، في مرافقة، بل وفي إضفاء شرعية، لتأويل معيّن لـ»تعليمية اللغات

يُفهم فيه الجمع »اللغات« بوصفه يحيل بالضرورة إلى تجزئة أو فصل بينها، وهو ما  

يأتي مفهوم التعدد اللغوي ليمحوه أو يذوّبه. ونرى أنّ لهذا التصور انعكاسات بالغة  

صها فيما يلي ،الأثر وخطيرة النتائج
ّ
 :نلخ

إلى   • تميل  أوسع  توجهات  في  الذوبان  من  نوعًا  قد شهدت  اللغات«  »تعليمية  أنّ  يبدو 
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. ويُعزى ذلك، من 19الانشغال بقضايا التربية أكثر مما تنصرف إلى قضايا اللغة ذاتها

على   بالأساس  زة 
َّ
مرك تظل  اللغوي  التعدد  تعليمية  إلى  المنتمية  الأبحاث  أنّ  إلى  جهة، 

الفضاءات المدرسية، ومن جهة أخرى، إلى أنّ تأكيدها على البعد العابر للحقول جعل  

التعليم،   تكنولوجيا  )مثل  بالفعالية  و الدافعية،  و الكفاءات،  و موضوعاتها  الشعور 

إمكانية   في  لاحقًا  يُنظر  ثم  عام،  تكويني  بمنظور  الأول  المقام  في  عالج 
ُ
ت الذاتية...( 

كانت   إذا  التساؤل عما  إلى  أحيانًا  يدفع  ما قد  اللغات. وهو  تعليم  مع مجال  تكييفها 

عامة تعليمية  إلى  التحول  إلى  سبيلها  في  اللغات  أو    ، تعليمية  ثانوي  بشكل  ق  طبَّ
ُ
ت

ولا شك أنّ لهذه الأبحاث مشروعيتها، غير  (.  Besse, 1997انظر)  اختياري على اللغات

عن   اللغات  تعليمية  يميز  الذي  الخاص  الطابع  حجب  إلى  تميل  الراهنة  هيمنتها  أنّ 

، في أنها تسعى إلى جعل ممارسات ل
ً

ة قابلة  سانيغيرها من التعليميّات، والمتمثل، أولا

اكتسابها  إمكانية  رغم  معلم   للتعليم  دون  أنّ    .(Besse, 1997: 10)  تلقائيًا  في  وثانيًا، 

يمكن    20اللغات ذلك،  على  وبناء  الإنساني.  كياننا  عليه  يقوم  الذي  الأساس  ل 
ّ
تشك

م/تعليم لغة هو خوض تجربة وجودية ومواجهة مع نمط معيّن  
ّ
القول اختصارًا إن تعل

م/تعليم لغة أجنبية يمثل خوض تجربة وجودية 
ّ
من الوجود في العالم، في حين أنّ تعل

 . أخرى ومواجهة مع نمط مختلف من أنماط الكينونة الإنسانية

لصالح   • والتاريخي  الإبستمولوجي  للبعد  إغفال  من  نوع  اللغات  تعليمية  في  يلحظ 

التدخل   تأكيد  الماض ي، حين جرى  القرن  ثمانينيات  التدخل وحده. ففي  على  التركيز 

بوصفه   عن    ا ة  بستمولوجيإخاصية  البيداغوجي  تمييزها  الهدف  كان  للتعليمية، 

البعد هذا  بقي 
ُ
است فقد  الراهن،  السياق  في  أما  التطبيقية.  يُع  ،اللسانيات    دّ وصار 

معيارًا لجودة البحث، لكنه انفصل عن الإطار التاريخي الذي أضفى عليه أهميته، إذ  

الراهنة.   والعلمية  السياسية  التحولات  ضوء  في  ستعاد 
ُ
ت الحقل  هذا  قضايا  تعد  لم 

متزايد،   نحو  على  للباحثين  الخبير  صفة  منح  أبرزها  من  عميقة،  التحولات  وهذه 

التي يُشترط فيها إظهار الجدوى   البحوث أساسًا على طلبات المشاريع  واعتماد تمويل 

والانعكاسات   »الأثر  أو  »التثمين«  مثل  مسميات  )تحت  المباشرة  الاجتماعية 

جانب   إلى  الإنسانية  الاجتماعية«(،  العلوم  مجمل  إلى  التدخل  منطق  امتداد 

اللسانيةوالاجتماعية بما فيها   أنّ تعليمية اللغات تظل،  ف. وبناءً عليه،  21العلوم  رغم 

م،  
ّ
إنّ  فويجب أن تظل، اختصاصًا ذا بعد تدخلي لا ينفصل عن قضايا التعليم والتعل

البحوث   ضمن  ووضعه  التدخل  هذا  مكانة  مساءلة  إعادة  إلى  اليوم  قائمة  الحاجة 
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 (.2017وآخرون،  Castellotti) برؤية نقدية وتأملية

   :حقل بحثنافي   التأمل النقديش يء من  

يظل في حد  لا يروم بحثنا هنا تحديد ما إذا كان مفهوم تعليمية التعدد اللغوي 

إذ   ملئمًا،  مفهومًا  يسعى أذاته  وإنما  إلى جدوى حقيقية،  يفتقر  الطرح  هذا  مثل  ن 

إلى   التفكير  عن  ساءلة  المبالأحرى  قصد  وجذوره  المفهوم  هذا  الممارسة    -أصول  عبر 

الل  -التأملية   البعد  ذوبان  هو  الإشكال  يثير  ما  أنّ  بيد  ومستقبلنا.  حاضرنا  ي  سان في 

الإفراط    يؤدي، ولا سيما في تطوراته الأخيرة، إذ  تعليمية التعدد اللغوي  داخل مفهوم

في التركيز على البعد العابر للغات وعلى العمليات والتقنيات المشتركة في تعليمها، إلى  

و  اللغات  تعليم/تعلم  الغيرية  إفراغهاتجانس  عنصر  جوهرها.    i  من  ل 
ّ
يشك الذي 

م أو تعليم لغة أجنبية يعني، في جوهره، خوض تجربة مواجهة مع 
ّ
فالانخراط في تعل

طبيعة   حول  للتساؤل  عطى 
ُ
ت أن  ينبغي  الأولوية  فإن  ثمّ،  ومن  للعالم.  أخرى  رؤية 

العلقات، الفردية والجماعية، التي يقيمها الأشخاص مع هذه اللغات ومع غيرها من 

أي   ذواتهم؛  إلى  تنتمي  التي  وكيف "  اللغات  يصنعون لماذا  عبر    "  اللغات تلك  المعنى 

.   (Dabène, 2010)  "ةآخرين في اللغ"الأخرى، وما طبيعة الروابط التي ينسجونها مع  

ش في   لسانيًا بامتياز، هو اليوم سؤال مُهمَّ
ً

وهذا السؤال، الذي يظل في عمقه سؤالا

 بمثل هذه  التس  يمكنبحوث تعليمية اللغات، بل قد  
ً

رح أصل
ُ
اؤل عمّا إذا كان قد ط

 .الصيغة

هنا موضع تساؤل؛ فإذا يصير  ـتعليمية اللغات هو ما  المتعلق بإنّ المشروع ذاته  

قد   اللغات،  تعليمية  مقابل  في  تعريفها  عبر  اللغوي،  التعدد  تعليمية  سهمت أكانت 

أنّ وظيفة في ترسيخ فكرة  اللغات   تدريجيًا  تعليميّات  تعليمية  في جمع  تتمثل أساسًا 

اللغات المستقلة بعضها عن بعض، فإنّ الوقت قد حان لإعادة تأكيد المشروع الأصلي  

 في مواجهة هذا التصور. والسؤال المطروح:  تعليمية اللغاتلـ

)كالإنجليزية   اللغات  تعليميّات  جمع  في  اللغات  تعليمية  غاية  تتمثل  هل 
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والفرنسية(، أم في مساءلة العلقات والاتصالات القائمة بينها ضمن أطر  

متكاملة أو تعددية؟ ومن هذا المنظور، ورغم  و متكيفة،  و تعليمية منسقة،  

إمكان استشراف معنى التربية التعددية اللغوية، فإن إضفاء الاتساق على  

البناء   داخل  موقعه  وتحديد  اللغوي«  التعدد  »تعليمية  مفهوم 

  .(Chiss, 2010: 39) الإبستمولوجي يبدو أمرًا أقل وضوحًا

الراهنة ولاسيما  وعليه،   والسياسية  الاجتماعية  الرهانات  إلى  بالنظر 

و  اللغات  وتعليمية  اللغات  في  التفكير  ضرورة  تبرز  تعليم  علم  والمستقبلية، 

 : التنوع  في ضوء (Galisson, 1986)اللغات 

عرَّف  •
ُ
ا من التعددية، أي اللغات ت

ً
 الغيرية والتاريخ والتجربة؛بانطلق

قوامهتعليميتها  تنبني   • وثقافي،  لساني  تعددي  منظور  )على  ا    على  الأسئلة  طرح 

 . (Castellotti, 2001: 172)والتكاملت الذات وعلى الآخر( بصيغة العلقات 

البحث،    تعليمية حقل  أما   • أنماط  تعددية  إلى  يسعى  أفق  في  فإنه،  عيد  ياللغات، 

ن البحث  مالتفكير في علقتها بالفعل التدخلي، لتفسح المجال أمام أشكال أخرى  

لا تنحصر في إنتاج تطبيقات أو نتائج آنية مباشرة، ولا تقتصر على ممارسات أو  

 .22سياقات محددة ومحصورة

 اللغات تعليميةوماذا عن الجمعية الفرنسية للباحثين والمدرّسين في 

لمــا كــان لهــا مــن انعكاســات علــى تصــوّر بــالنظر إن التحولات التــي تــم إبرازهــا هنــا، 

ا فهـــي  يتهـــا،تعليماللغـــات وتعليمهـــا و  ــً ضـــمن والوضـــع الـــذي احتلتـــه  جمعيـــةالتمـــسّ أيضـ

 .(والسياس ي)ي و المشهد الجمع

أصبح  هناك  إنّ   اللغوية  بالتعددية  معيّنًا   
ً

عابر  اليوم  انشغالا بشكل  حاضرًا 

قد  بعينها  بلغة  المرتبطة  فالجمعيات  مجالنا.  ضمن  العاملة  الجمعيات  في  للحقول 

أخرى  لغات  على  بدورها  بشكل  23انفتحت  مرتبطة  جديدة  جمعيات  نشئت 
ُ
أ كما   ،

   تعليمية مباشر وصريح ب
ُ
التعددية اللغوية". وعليه، فإذا كانت   تعليمية"  اوصَف بأنّهت

لت  جمعيةال
ّ
شك قد  بنشاط(  فيها  عملوا  الذين  الأعضاء  التحديد،  وجه  على  )أو، 



اللغات، وتعليمية التعددية اللغوية وتعليمية تعليمية اللغة،      

99 

إلهام   لاسهإمن خلل  مصدر  الترويج  في  الكبير  التقسيمات    تعليميةمها  متحرّرة من 

الوقت ذاته، "ضحية نجاحها": فما  في  في تفاعلها، فإنّها تجد نفسها،  للغات  رة  ومُحرِّ

هي المكانة التي يمكن أن تحتلها جمعية مثل جمعيتنا، التي اتخذت منذ نشأتها موقعًا  

في مشهد جمع والتداخل،  والتقاطع  التعددية  الأبعاد فيه و في قلب  ي أصبحت هذه 

بل   القطاعي،  التخصّص  من  متزايدًا  قدرًا  يشهد  نفسه  الوقت  في  لكنه  شائعة، 

 . 24 والتخصص المفرط، الأمر الذي يعزّز تشرذمه؟

ببساطة لها    ،ربما  المناسبة  المكانة  تحتل  أن  إحياء  بيمكنها   جمعيةالمواصلة 

وسياقات   لغات  في  المتخصصين  بين  والتبادلات  "اللقاءات  يُعزّز  فضاءً  باعتبارها 

أسس   ترسيخ  أجل  من  الحالي    تعليمية مختلفة،  البيان  بذلك  رنا 
ّ
يذك كما  اللغات"، 

 . لجمعيتنا

أيضًا   معنى  بوربما  ذات  بوصفها  لا  التبادلات  وهذه  اللقاءات  هذه  إلى  النظر 

ل، في ذاتها و بسبب كثرتهافقط  
ّ
 تواصلٍ ومواجهة مع من  ، بل لأنّها تشك

َ
خللها، تجربة

 بـ :   altéritaires الآخر/الغيرية

الجمع • العمل  أنماط  من  ا 
ً
نمط باعتبارها  والتعاون  و أي  الجمعيات.  فيما  ي  بين 

جمع عمل  أنماط  إرساء  في  جهة،  من  ذلك،  ل 
ّ
المكتب  و ويتمث مستوى  )على  ي 

لجمعية، إلخ( تستثمر  لالتابعة  بحوث في تعليم اللغات والثقافات ة  التنفيذي، أو مجل

لكل   واللغوية  والثقافية  الجغرافية  الانتماءات  يريّة( 
َ
غ ثمّ  )ومن  تنوّع  كامل  نحو  على 

فرد؛ ومن جهة أخرى، في العمل على إقامة هيكلة مرنة للجمعيات العاملة في مجالنا،  

الجهد   المثال،  سبيل  على  )انظر،  والاحتكاك  اللقاء  في  الخبرات  هذه  مثل  يسهّل  بما 

 (. ي و جمع-المبذول مع بعض الجمعيات الصديقة لتأسيس تكتل بين

رٍ    ا بوصفه •
ّ
تفك دعمَ  ذلك  ويقتض ي  للبحث.  ا 

ً
محرِّك  

ً
المفهومية،    فيمبدأ التداولات 

فضاءات   في  يحدث  وما  من  (Jullien, 2012)  " "الفوارق وترجماتها،  شكلٍ  إطار  في   ،

تيار في  المصطلح  لهذا  عطي 
ُ
أ الذي  )بالمعنى  المترابطة  اللغات  تعليمية  التاريخ  "أشكال 

هة نحو الجمهور الواسع،  25"صلالمت (. كما يقتض ي أيضًا إطلق مبادرات علمية وموجَّ

اللقاء والمواجهة   ا من أنماط 
ً
النقاش بوصفه نمط ز على 

ّ
رك

ُ
)انظر على سبيل المثال:  ت

لأيامنا العلمي  سؤال الخط  موضع  و(NeQ) المفاهيم  التشاركي"،  بين    "النقاش 
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 .تنا، أو حتى الخط التحريري لمجل26الجمعيات

تحفيز   • في  هنا  الأمر  ويتمثل  لية. 
ّ
والتدخ السياسية  للتعبئة   

ً
ومجالا رهانًا  بوصفها 

، كلما  هاودعم  الأكاديمي(و السياس ي،  و مبادرات تسعى إلى التأثير في النقاش )العمومي،  

وجه   على  اليوم  الانخراط  هذا  أهمية  وتزداد  فيه.  مطروحة  التنوع  مسألة  كانت 

نظرًا   )اللغوي،  ى  لإالخصوص،  التنوع  تطال  التي  الاعتداءات  ثمّ  و كثرة  ومن  الثقافي، 

سبيل   على  النشري،  المستوى  على  أو  الجامعي  المستوى  على  سواء  الإبستيمولوجي( 

( في عدة مبادرات هدفت  2020و  2019مؤخرًا ) جمعيةالالمثال. وهكذا، فقد شاركت  

بل   بسطحية،  معه  تتعامل  أو  اللغوي  التنوع  تُهمل  حكومية  بإجراءات  التنديد  إلى 

أحيانًا بمبدأ   2019سنة   لتنا. وبالمثل، دعمت مج27وتهدده  الاعتراف  البيان من أجل 

الم البحوث  في  والثقافي  اللغوي  بين  التنوع  الروابط  أبرز  بيان  وهو  باللغات،  تعلقة 

ديمقراطيًا   رهانًا  باعتباره  الإنسانية،  العلوم  في  البحوث  وتعددية  اللغوي  التنوع 

 .28 اجوهريً 

بالنسبة   الأمر  بضخّ  ى  لإولأنّ  قًا 
ّ
متعل يكون  قد  والعشرين  الحادي  القرن  بقية 

عبر إعادة   (-inter) والتداخل (-trans) والتجاوز   (-pluri)د  الحيوية في مفاهيم التعد

بـ"الغيرية البحثي   ؟ فإن جمعيتنا،(-alter)"  تشكيلها  الرهان  في هذا  كامل موقعها  لها 

 .والمجتمعي
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 :الإحالات

 .يُدرج، طيلة هذا المقال، البُعدَ الثقافي للغة (DDL) نوضّح أنّ مصطلح تعليمية اللغات  .1

. في الأجزاء التي تتناول الاستخدامات الاصطلحية، فإن المصطلحات المكتوبة بخط مائل  2

الذاتي استعمالها  إلى  حيل 
ُ
أداة   .(autonymique) ت دون   

ً
عادة ستعمل 

ُ
ت الحالة،  هذه  وفي 

 .تعريف

الباحثين والأساتذة في  3 إلى مجلس إدارة جمعية  . يودّ المؤلفون أن يتوجهوا بجزيل الشكر 

كارول ريتا  إلى  الأجنبية، وكذلك  اللغات  دو تعليمية  ديدييه  و  كاستيلوتي  فيرونيك  روبيلر  ، 

 .على قراءاتهم النقدية واقتراحاتهم

 .التموضع . دون أن نحسم هنا في الجدل الدائر حول مختلف طرائق صياغة هذا 4

إلى وكالة إيراسموس5 الحية، فقد أسهمت    أو  +. سواء استندت  إلى المركز الأوروبي للغات 

 أنّ البحث الفرنكوفوني
ً
له مكانته إلى    المشاريع الدولية في توسيع أفق التفكير البحثي، مبرزة

 .جانب البحث المهيمن عليه بالإنجليزية. ويشهد النقاش حول النشر بالفرنسية على ذلك

مثل6 نقاش،  موضوع  كانت  التي  المفهومية  البنى  بعض  ذلك،  على  الأمثلة  من  الفهم   :. 

 ، والتناوب اللغوي (Blanche Benveniste, 1997; Dabène & Degache, 1996)المتبادل  

translanguaging  (Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014)  ،الثقافي   والتبادل 

transculturing   (Baena, 2006; Narcy-Combes, 2019) اللغوي والتعدد   ،  

plurilanguaging   (Lüdi, 2011)والاستملك  ،appropriation   (Castellotti, 2017) ،

 .وغيرها

لا  7 اللغات،  تعليمية  بحوث  في  تمامًا  ينفصلن  لا  إليهما  المشار  القطبين  فإن  الواقع،  في   .

سيما في الدراسات التي تتجه نحو المنهج الكيفي و/أو التدخلي، إذ تستلزم بطبيعتها الربط 

 .بين هذين البعدين وتنسيقهما

ثير الجدل من جوانب أخرى 8
ُ
 .. حتى وإن كانت هذه القضايا قد ت

الصادرة   2019، وإحصاءات  Evascol، وتقرير  EVOLANG. انظر على سبيل المثال: تقرير 9

 .، إلخ2016 لسنة  The Douglas Fir Group، وتقرير  DEPPعن 
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تنظيم الكفاءة البينية الثقافية   (CECRL) . يقترح الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات10

 .(grilles) في شبكات

 CNESCO – . كما دعمت ذلك أعمال المجلس الوطني لتقييم النظام المدرس ي الفرنس ي11

(2019). 

الواقع  12 المعكوسة/المقلوبة،  الأقسام  الإعلمية،  الوسائط  استخدام  بينها:  من   .

التنقلت الحسّية/الفنية،  (mobilités) الافتراض ي،  المقاربات  التعاونية،  البيداغوجيات   ،

 .دفاتر التعلم، وغيرها

من مجلة بحوث في تعليم اللغات والثقافات، الذي    2-17. انظر على سبيل المثال: العدد  13

 .(2020) أديسو وثامين-أشرف على تنسيقه ميغيل

 / task based learning – . انظر على سبيل المثال: الأعمال في التعلم القائم على المهام14

 .الكفاءة التعددية اللغوية / translanguaging – المقاربة بالمهام، أو حول التناوب اللغوي 

 .(2001. الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات )مجلس أوروبا، 15

، على   (Maurer, 2011) أو؛   (Véronique, 2008) نقدية. وهو لا يستبعد وجود أصوات  16

 . سبيل المثال لا الحصر

اللغوي 17 التعدد  تعليمية  تنخرط  إذ  الوحيدة:  العلة  هي  ليست  فهذه  الحال،  بطبيعة   . 

(DDP)   وقيمها أوروبية  تربوية  سياسة  جهة  من  مزدوج:  وترويج  إثبات  منظور  في  أيضًا 

ر   وِّ
ُ
ط كما  الثقافية  والبينية  اللغوية  التعددية  الكفاءة  مفهوم  أخرى  جهة  ومن  المصاحبة، 

 .(CECRL) خصوصًا من خلل الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات

توجد  18 لا  أنه  قدّر 
ُ
ن أن  لنا  يحق  أفل  بامتياز،  اجتماعيًا  أمرًا  اللغة  كانت  »إذا  للتذكير:   .

هي   الاجتماعية  اللسانيات  فإن  مّ 
َ
ث ومن  اجتماعية،  لسانيات  بدون  حقيقية  لسانيات 

 .،(Marcellesi, 2003 dans Candelier et Castellotti, 2013: 212)الحقيقية  اللسانيات  

تعليمية التعدد    /(DDL) اجتماعية وتعليمية اللغات لسانيات هذا التشبيه بين لسانيات/

 أن يُدرس، لكن ليس هذا محل النقاش هنا (DDP) اللغوي 
ً

 .يستحق فعل

الأكاديمية  19 )البنية  المتعددة  الأسباب  من  بحزمة  يرتبط  التطور  هذا  أنّ  الواضح  ومن   .

التطور المؤسساتي  درج تعليمية اللغات غالبًا في كليات التربية؛ 
ُ
ت للجامعات الأجنبية حيث 
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هيمنة   فرنسا؛  في  الوطني  التعليم  معلمي  تكوين  سطوة    -لهيئات  البراديغم    -وأحيانًا 

وليس   إلخ(.  اللغات،  تعليمية  في  وبالأخص  والاجتماعية  الإنسانية  العلوم  في  البراغماتي 

البحثي،   مجالنا  تطور  يجعل  فيما  ظلها،  في  التفكير،  بل  الأسباب،  تجاوز هذه  هنا  قصدنا 

 .ممكنًا ومشروعًا و/أو داعمًا وبخاصة تطور ما يُعرف بتعليمية التعدد اللغوي 

روبيلر20 دو  يسميه  ما  أدق،  بتعبير  أو،   .  (2008) « le L »    بين المسبق  الفصل  لتفادي 

 .اللغة، واللغات، والخطاب

سنة  أ.  21 نظمته  الذي  الدراس ي  اليوم  المثال:  سبيل  على  الفرنسية    2018نظر  الجمعية 

الاستجابة لحاجات  'جمعيتنا(، بعنوان:  ل)وهي جمعية صديقة    AFLAالتطبيقية  للسانيات  

 ."المجتمع بعلوم اللغة

مدوناتأ.  22 على  تعتمد  لم  التي  للمجال،  المؤسسة  الأعمال  من  وافرًا  عددًا  أيضًا   نظر 

(corpus)   أو ملحظات صفية أو عمل ميداني، وإنما على تفكير مرتكز من جهة على تجربة

على   أخرى  ومن جهة  رائجة"شاملة،  ]اليوم[  تعد  لم  التي  الموسوعية  من   ,Besse)     " نوع 

1997: 9). 

سنة  أ.  23 نظمتها  التي  الندوة  المثال:  سبيل  على  لتاريخ    2008نظر  الدولية  الجمعية 

ثانية   أو  أجنبية  لغة  تعليم  Sihflesالفرنسية  بتاريخ  معنية  الأصل  في  كانت  جمعية  وهي   ،

 أجنبية، بعنوان: "اللغات فيما بينها" في سياقات ومواقف التعليم في أوروبا،  
ً
الفرنسية لغة

 .من القرن السادس عشر حتى مطلع القرن العشرين: وساطات، تداولات، مقارنات

في موضوعات أو مقاربات تعليمية    2000. انظر: نشأة جمعيات متخصصة منذ سنوات  24

ما   وهو   ،)
ً

مثل التعددية،  المقاربات  المتبادل،  الفهم  الثنائي/التعددي،  )التعليم  محددة 

ل قطيعة مع أنماط التجزئة و/أو النزعة التكاملية التي سادت العقود السابقة
ّ
 .يشك

. يسعى تيار التاريخ المتصل إلى تجاوز التجزيئات )وخاصة منها القومية/الدولية( للتركيز  25

التاريخية   السيرورات  تعددية  إبراز  قصد  المتبادلة،  والهجنات  التداول  ديناميات  على 

الغيرية   يستثمر  مسعى  إنه  التأريخية.  للآخرين،    (altérité)والروايات  فهمنا  عن  للتساؤل 

 ومنهجًا للبحث والتفكير
ً
ل مواجهة الفهم المتبادل مبدأ

ّ
 .وبالتالي لفهم ذواتنا، حيث تشك

، نظمت جمعيتنا في يونيو  (Asdifle et Transit Lingua) . بالاشتراك مع جمعيتين أخريين26

في    2019 اللغات  به  أن تضطلع  الذي يمكن  الدور  التالي: »ما  السؤال  في  ا تشاركيًا« 
ً
»نقاش
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ة؟«.  
ّ
الهش أوروبا  داخل  المعولمة  العلمي   ولمالمجتمعات  للتبادل  الأولوية  النقاش  هذا  يُعط 

البحت، بل سعى إلى »إطلق حدث يُعدّ أداة ديمقراطية تشاركية، يتيح تعزيز تفكير جماعي  

 نظر أمنطلق من تجارب ومشاريع متباينة«. لمزيد من التفاصيل، 

: https://asdifle.com/debat-participatif-14-et-15-juin/ 

ووزارة  27 والابتكار،  العالي  التعليم  وزارة  إلى  الموجّهة  الرسالة  المثال،  سبيل  على  راجع،   .

 التربية الوطنية، ووزارة الشؤون الخارجية بخصوص شهادة الكفاءة في التدريس في الخارج

(Capefe).  وزاري مرسوم  في  بالطعن  تتعلق  مختلفة  لمبادرات  المقدم  الدعم  أيضًا  راجع 

يفرض شهادة في اللغة الإنجليزية من أجل اعتماد بعض شهادات التعليم العالي )حول هذه  

 : Acedleنظر موقعأالنقاط المختلفة، 

https://acedle.org/debats-autour-des-langues/ 

  :. فيما يتعلق بالنقاط المختلفة التي تمت مناقشتها في هذا الجرد، راجع موقع الجمعية28

https://acedle.org/ 

 : تعليقات المترجم

i  -    كلمة الغيرية  تشيرaltérité    إلى كل ما يتصل بـ الاختلف والغيرية، أي ما يعبّر عن وجود

الآخر أو المواجهة مع هذا  اللقاء  الناتجة عن  التجربة  عندما    .الآخر بوصفه مختلفًا، وعن 

تجارب قائمة على الاحتكاك بالآخر، والتعامل  د:  ، فالمقصو expériences altéritairesيقال  

 .مع الاختلف، والاعتراف بالتنوع

ii  -  ال عدّ 
ُ
ت التعليم،  مجال  على    praxéologie  في  ز 

ّ
يُرك وتجريبيًا  ومنهجيًا  نظريًا  تخصصًا 

نمذجة،  
ُ
والم بالتجربة،  ثبتة 

ُ
الم العملية  المعرفة  للنقل والاستخدام  وعليه فهي  "بناء  القابلة 

الآخرين" قِبَل  موريل،    من  مجموعة  ولذلك  .(2000)كريستيان  هو  الرئيس ي  هدفها  فإن   ،

الاجتماعية   العلقات  تغيير  إلى  تهدف  تربوية   
ً

أفعالا ل 
ّ
شك

ُ
ت التي  والإجراءات  العمليات 

   .والأفراد المشاركين فيها بفعالية

iii-    مصطلح ترجمة  من  paradigmeاخترت  كثيرا  أن  من  بالرغم  النسق  بمصطلح   ،

 المختصين يترجمونه بتقنية التعريب براديغم.

iv  -    ترجمة مصطلح في  والمختصين  المترجمين  بين  من  didactiqueهناك اختلف  فهناك   ،

https://asdifle.com/debat-participatif-14-et-15-juin/
https://acedle.org/debats-autour-des-langues/
https://acedle.org/
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وقد   التعليمية،  ترجمته  يفضل  من  وهناك  التعريب  تقنية  باستعمال  ديداكتيك  يترجمه 

اخترت في هذا المقال استعمال مصطلح التعليمية، وهو ما اتفقنا عليه في المجمع الجزائري  

 للغة العربية.

v-  الأجنبية اللغات  تعليمية  في  المتخصصين  والمدرّسين  الباحثين  هي   (Acedle) جمعية 

سنة   سست 
ُ
أ دولية  تعليمية    1989جمعية  بين  التبادل  تعزيز  بهدف  دابين،  لويز  برئاسة 

اللغات   بتعليمية  النهوض  مّ 
َ
ث ومن  اللغات،  أبعادها  من  مختلف  في  سواء  تعددي،  منظور 

التطبيقية أو  أعضاؤ   .البحثية  داخل  ها  يعمل  الأجنبية  اللغات  من  كبير  عدد  تعليمية  في 

ويتوزع   والتكوين.  للتدريس  العليا  المدارس  في  وأيضًا  التربية،  علوم  وكليات  اللغات،  كليات 

في فرنسا، وكذلك في عدة بلدان أوروبية وغير أوروبية: الجزائر، ألمانيا، أستراليا،  ها  أعضاؤ 

اليونان، إسبانيا،  كندا،  وغيرها  بلجيكا،  سويسرا،  البرتغال،  بولندا،  أن  و   .إيطاليا،  رغم 

وتعتمد أساسًا على اللغة الفرنسية، فإنها ترحّب بجميع اللغات.    ،الجمعية قائمة في فرنسا

 :وتتمثل مهمتها فيما يلي

والتطبيقي  العلمي  بُعديه  في  بحثيًا،   
ً

مجالا بوصفها  اللغات  بتعليمية  في اسه، والا النهوض  م 

والأجانب، ودعم   الفرنسيين  الباحثين  بين  التواصل  عبر تشجيع  البحث، خصوصًا  تطوير 

ضمان علقة قوية ومتبادلة بين البحث والمجتمع، خاصة في مختلف  ، و نشر نتائج الأبحاث

التكوين و ميادين  ولا  ،  للمدرّسين،  والمستمر  الأساس  والتكوين  البحث  بين  الروابط  تعزيز 

التكوين،   برامج  في  اللغات  لتعليمية  أفضل  إدماج  إلى  السعي  عبر  اللغات،  مدرّس ي  سيما 

السهر على تمثيل  ، و ستمر( للمدرّسين أثناء مزاولتهم لمهنتهمالمتكوين  التكوين )أو  الوتطوير  

 .ث لدى الهيئات والمؤسسات المعنيةراهنية البح المجال وإبراز
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 : ينتبالمؤلف التعريف

اللغات   (Emmanuelle Huver)  إيمانويل هوفر*   تعليم  في مجال  ، وتعلمها  باحثة 

ولا سيما اللغة الفرنسية بوصفها لغة أجنبية، في جامعة فرانسوا رابليه بمدينة تور  

في   الفرنسية  اللغة  ونشر  اللغوية،  الكفاءات  تقييم  قضايا  على  تعمل  )فرنسا(. 

وهي   مين. 
ّ
المعل تكوين  إلى  إضافة  للمهاجرين،  والثقافي  اللغوي  والاندماج  الخارج، 

اللغوي  التنوع  )أي  اللغوية  التعددية  زاوية  من  خاص  بشكل  المواضيع  هذه  تتناول 

 .والثقافي( وما يترتب عليها من نتائج

ماكير*    المدرسة   (Dominique Macaire)  دومينيك  في  درّس 
ُ
ت جامعية.  أستاذة 

والتربية للبيداغوجيا  مديرة   (ESPÉ) العليا  أيضًا  وهي  لورين.  درسة  مبجامعة 

ت  ستانيسلس  اهالدكتور  العلوم الإنسانية والاجتماعية(.    على كز أبحاثها  رت)في مجال 

البين والمقاربات  الأطفال،  وتعليم  اللغوية  الرسمي/غير -التعددية  والتعليم  ثقافية، 

مين وعلم تعليم اللغات بصفة عامة
ّ
 .الرسمي، إضافة إلى تكوين المعل

 : المقال  ملخص

تحدّد   التي  والتسميات  والتصنيفات،  المؤهلت،  عن  التساؤل  الإسهام  هذا  يقترح 

نطاق مجالنا، ولا سيما تلك المتعلقة بمصطلحات تعليمية اللغة، وتعليمية اللغات، 

اللغوية التعددية  البحث ومنظور    درسوسن  .وتعليمية  هذه المصطلحات من منظور 

النتائج  استجلء  إلى  سنسعى  كما  للتعليمية.  نين  مكوِّ وجهين  بوصفهما  التدخل، 

في  المتخصصين  والمدرّسين  الباحثين  جمعية  موقع  يخصّ  فيما  ذلك  عن  المترتبة 

ولتحقيق هذا الهدف،   .داخل الحقل الجمعوي   Acedle  V تعليمية اللغات الأجنبية  

اللغوية، ل التعددية  البدء مفهوم  في  إلى تعليمية    يسسنعرض  بوصفه مجرد إضافة 

 للبنية، ينعشها ويحوّلها. ثم سنتناول التسميات  
ً
 عابرا

ً
اللغات، وإنما بوصفه عنصرا

عرِّف مجالنا
ُ
ت التركيز بوجه خاص على مصطلح   ،التي  بها من رهانات، مع  وما يرتبط 
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أن  يمكن  عمّا  سنتساءل   ،
ً
وأخيرا وتشابكاته.  تطوّراته  في  اللغوية  التعددية  تعليمية 

العلمي البحث  صعيد  على  التأملت  هذه  من  جمعية    ،نستخلصه  نظر  زاوية  ومن 

 .، جمعيتنا الباحثين والأساتذة المتخصصين في تعليمية اللغات

ة: 
ّ
 . تعليمية اللغات، تعليمية التعدّد اللغوي، التنوع، البحثالكلمات الدال
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 عن الذكاء الاصطناعيعرض شامل 

ممجال في 
ّ
غاتا تعل

ّ
  بمساعدة الحاسوب لل

 أنيسيا كاتينسكايا تأليف: 

 فنلندا ، جامعة هلسنكي

 فتيحة خلوت ترجمة: 

 مقدمة. 1

م  يُعدّ الدعم الذكيّ  
ّ
م اللغة الثانيةللتعل

ّ
وكذلك في    -وتعليمها   (L2) في ميدان تعل

الأجنبية اللغة  كبير ت -  تعليم  بحثيا  في  مجال    عتبر ويُ  ا.حدّيا   البحث 
ّ
اللغات تعل م 

الحاسوب   التي   (CALL)بمساعدة  المجالات  علميّ تدمج    من  تخصّصات  من عدّة  ة، 

التعليم :أبرزها بيانات  وعلوم  اللغة،  وتكنولوجيا  الآلة،  م 
ّ
وتعل الاصطناعي،   iالذكاء 

(EDS)كما تؤدي مجالات التصميم [1]  ، واللسانيات التطبيقية، وبيداغوجيا اللغة .

  ممتعة  إذ يُعَدّ توفير تجربة استخدام  ؛   والهندسة البرمجية دورا محوريا في هذا السياق

على   للحفاظ  أساسيا  ملدى  ة  دافعيّ العنصرا 
ّ
في حفيزه  وت   ،المتعل الاستمرار  على 

م  ماستخدام نظ 
ّ
غات باستخدام تعل

ّ
 الحاسوب. الل

غاتافي تعليم    وبتوظيف الحاسمفهوم  عود  ي
ّ
. مضت  سنةإلى نحو خمسين    لل

غات بمساعدة الحاسوبمجال  نشأوقد 
ّ
م الل

ّ
نبثق من  نشطا ابحثيا باعتباره فرعا  تعل

 
  :العنوان الأصلي للمقال 

Katinskaia, Anisia. (2025). An overview of artificial intelligence in computer-assisted 

language learning. 10. 48550/arXiv. 2505. 02032.  

https://export. arxiv. org/pdf/2505. 02032 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

114 

ب ـالإطار   يُعرف  لما   Computer-assisted)  الحاسوب"بمساعدة  "التعليم    الأوسع 

instruction)  .  المجال هذا  عام -ويُعرَّف  ه    على  -بوجه 
ّ
تطبيقات أن عن  "البحث 

غاتاتعليم  ودراستها في مجال  الحاسوب  
ّ
م  لل

ّ
، 3]  (Plato)نظام "بلاتو"  يعدّ  و   .[2]"هاوتعل

ر في؛ إذ  في هذا المجال  الأولى    النظمبين  من    [4 وِّّ
ُ
، سبعينيات القرن العشرين  مطلع  ط

مهاالمخصّصة ل أقدم الأدوات  بوصفهوبرز آنذاك 
ّ
غات وتعل

ّ
 .  ، وأهمها أيضاتعليم الل

مبوصفه  "الحاسوب    أنموذج  يحظ وقد  
ّ
( "computer-as-a-tutor")"  امعل

غات بمساعدة الحاسوبمجال    ضمن  باعتراف واسع النطاق
ّ
م الل

ّ
ل،  تعل

ّ
محور    وشك

عقودمستمر  اهتمام   مدى  "  أداة  بوصفه"الحاسوب    أنموذج  انتشاررغم  ،  على 

("tool-a-as-computer")  [5  ،6]  . بحثنا  وسي م"  أنموذجعلى  ركز 
ّ
مع ،  تحديدا   "المعل

( intelligent tutoring systems - ITS)  الذكيّة  نظم التدريسبنية  لخاص  إيلاء اهتمام  

مفي سياق    تهاووظيف
ّ
غات ا  تعل

ّ
م ال"  عرف بـيُ تطوّر ما  بفضل    ت هذه النظموقد نشأ.  لل

ّ
  تعل

  في (  Intelligent Computer-Assisted Learning - ICAL" )الحاسوببمساعدة  الذكي  

و ال ] الستينيات  الأخيرة.  [8،  7سبعينيات  الآونة  التدريس توظيف  جرى    ،وفي    نظم 

 ،في التعليم الثانوي والجامعي  الرياضيات:  من بينها  ،  عدّدةتمربوية  تفي مجالات    الذكيّة

الأعمال  ،والعلوم من  ،وإدارة  هذه  .  التخصّصات  وغيرها  على   النظموتتميّز  بقدرتها 

  ،مستخدملل  اوفقديناميكي  الالتكيّف  مع  ،  دةتعميم المعرفة وتطبيقها على مهام محدّ 

محاكاة دور   في  النظمهذه  تطوير  من    الأساسالهدف  يتمثل  و .  ةفذنّ المالمهام  طبيعة  و 

م
ّ
ت،  ي البشر   المعل ماليسير عملية  ليس فقط من حيث 

ّ
أيضًا من حيث  ،  تعل رصد بل 

متقدّم الم
ّ
 . [10، 9] ذلكوالاستجابة ل تعل

من  قد  ل عقود  تكنولوجيا    الأبحاثأظهرت  في    الذكيّةالتدريس    نظمفعالية 

متعزيز  
ّ
إلىإذ    ؛  التعل الدراسات  النظم   يستخدمون الذين    ةالطلبأنّ    تشير    هذه 

مالذين يقتصر  بأقرانهم  مقارنة  حسن  أ  اتعليميأداء    - في الغالب-  حققون يُ 
ّ
هم على  تعل

المدرّس  "  المجال مثلرائدة في هذا    نظموقد استُخدمت  .  [ 11]  التقليديةالصفيّة  البيئة  

نتس  ،  [14](  ALEKS)وأليكس  ،  [12  ،13]  (Cognitive Tutor)  "المعرفي وأسيستمِّ

(ASSESTments  )[15] ا  ةبل ومئات الآلاف من الطلب،  من قبل عشرات الآلاف ،  سنويًّ
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 نتائج    تحسينوأسهمت بشكل ملحوظ في  
ّ
  الذكيّة التدريس  نظم    وفيما يخص.  مالتعل

ملوجّهة  الم
ّ
غاتا  تعل

ّ
المثالعلى  -  الإشارةيمكن  ف،  لل إيإلى    - سبيل  -E)تيوتور  -نظام 

Tutor)  مالمخصّص ل
ّ
غة  تعل

ّ
 ونظام تاغاريلا ،  [17،  16الجامعي ]المستوى    فيالألمانية    الل

(TAGARELA)  مل  المصمّم
ّ
غة  تعل

ّ
الجامعةالبرتغالية    الل روبو ،  [19،  18]  في  - ونظام 

مل  الموجّه  (Robo-Sensei)ينس ي  س
ّ
غة  تعل

ّ
على الترجمة    خاصمع تركيز  ،  اليابانية  الل

تغذية  تتيح تقديم  ف  قابلة للتكيّ تعليميّة  نماذج  على  ن  الأولا النظامان    ويعتمد.  [20]

مأداء كل موفق    مخصّصة  رسائل  صيغة في     ii(feedbackراجعة )
ّ
بينما  ،  على حدة  تعل

من    ،درسا  أربعة وعشرينعة على  يقدّم النظام الثالث سلسلة ثابتة من الأنشطة موزّ 

تكييف   لخصائص  ال  معدون  ملمالفردية 
ّ
هذه  .  ينتعل بكونها الثلاثة    النظموتتميّز 

غةة  أحاديّ 
ّ
أنّ ،  الل غاية    -ها  كما  البحث   إعدادتاريخ  إلى  للاستخدام  -هذا  متاحة   غير 

 .  العام

التكنولوجي تقدّم  أدّى  في مجال  و ،  القد  ملا سيما 
ّ
  توسيع نطاق إلى  ،  ةالآل  تعل

غاتا بما في ذلك تعليم  ،  دةمتعدّ تعليميّة    حقول في   الذكيّة  نظم التدريساستخدام  
ّ
. لل

ر هذه    -  المثالي  وضعفي ال  -يُفترض  و 
ّ
 تعتجربة    النظمأن توف

ّ
م   مكيّفةم  ل

ّ
تحاكي دور المعل

مسار  في    البشري  مالتوجيه 
ّ
ل  هوتكييف  تعل بغية   طالب  كلّ اجات  حوفقًا  حدة،  على 

م  عمليةتعقيد  غير أن  .  اكتساب مهارات محدّدة
ّ
غ  تعل

ّ
م  من  ات يجعل  الل

ّ
استبدال المعل

ن هذا  ومن ثمّ،  .  غير واقعي   االبشري بنظام تدريس ذكي أمر 
ّ
النظم النوع من  فإن تمك

م  ء جزأداء  من  
ّ
  من شأنه   -  %15% إلى  10ولو بنسبة تتراوح بين   -  محدود من مهام المعل

 .  في الموارد البشريةمعتبرا توفيرا يُحقق أن 

المعرفي   نموذجالأ :    أساسيّة مكونات    ةمن ثلاث تتكوّن بنية نظام التدريس الذكي

ل   نموذجالأ و ،  للمجال ملمالمعرفي 
ّ
التربوي  الت  نموذجالأ و ،  تعل ،  [22  21,]  عليميأو 

في البنية رباعية  أما  .  ل الخصائصالنظام مكتم  يعدّ هذه النماذج الثلاثة،    وباستخدام

وظائف المن بين  و .  [23واجهة المستخدم ]  أنموذجضاف مكون رابع هو  يُ ف،  النماذج

ل التدريسالمهمّة  ب-  الذكيّة  نظم  الصلة  غاتاتعليم    نظم  نجاحذات 
ّ
بمساعدة    لل

يلي    -الحاسوب ما  توليد  1)  :  نذكر  الإنتاجية التي  تمارين  ال(  المهارات  تستهدف 
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مستويات    iiiوالاستقبالية تفصيلي  إجراء  (  2)،  المختلفة  ivالكفاءةعبر    لمهارات تقييم 

مالم
ّ
v  ،(3 )الفردية  يةميتعلالعناصر  الو ،  التعليمي  المحتوى صعوبة  لمستوى  و ،  وأدائه  تعل

ململ  (أي ملاحظات تقويمية)  تغذية راجعةتقديم  
ّ
مالمسار  أثناء    تعل

ّ
 ( وتحليل 4)،  تعل

فيد المتعليمية  الالبيانات  
ُ
 تالتي ت

ّ
مم والمعل

ّ
سهم في رسم مسار تعليمي  يقد  مما  ،  معًا  عل

إلى  بالنسبة  المستهدف    الكفاءةويُعد مستوى  .  ةالمرجوّ   الكفاءةمستويات  تحقيق  نحو  

غاتاتعليم   عاملا حاسما في تطوير نظممن المتعلمين  فوج  كل  
ّ
  ؛ بمساعدة الحاسوب  لل

عن تلك    اكبير   اختلافالمبتدئين  المناسبة لالة  الفعّ   الإستراتيجياتتختلف  يمكن أن  إذ  

 .  [26 -  24ستويات المتوسطة أو المتقدمة ]للمتعلمين في المالملائمة 

الذكي ووظائفه بدرجة عالية من و  سم التفاعل بين مكوّنات نظام التدريس 
ّ
يت

تيح    إذ،  الترابط
ُ
جسور  ت بناء  بينها  فيما  المتبادلة   صاتالتخصّ بين  بحثية  العلاقات 

ه    وهو ما نعتقد،  المختلفة
ّ
غات امحورا أساسيا في أبحاث تعليم    شكلسيأن

ّ
بمساعدة    لل

 . الحاسوب في المستقبل

التدريسهويعرض   نظام  بنية  الثاني  القسم  في  البحث  من   الذكي  ذا  بمزيد 

،  التربوي   نموذجالأ من    جزءاتعدّ  وظائف التي  الفيتناول  ،  التفصيل؛ أما القسم الثالث

حلقة  و  ل 
ّ
شك

ُ
الثلاثة  وصل  الت النماذج  الذكيالمكوّنة  بين  التدريس    ختتموي.  لنظام 

 . الاستنتاجات وآفاق البحث المستقبلية البحث بتقديمالرابع القسم 

 بنية النظام . 2

م الجيّد  أداء  محاكاة  أن    إلى  ةالذكي  نظم التدريسالتي تخصّ  دبيات  الأ تشير  
ّ
المعل

 :بالعناصر الآتيةمعرفة  النظامأن يمتلك تقتض ي 

 ؛  التعليميةالمادة  محتوى  ▪

مللم الراهنةالحالة  ▪
ّ
 ؛تعل

 رفع   تسهم فيأن    أي تلك التي من شأنها  ؛  له  الأكثر ملاءمةالمهام أو التمارين  و  ▪

 .  [29 - 27] بأكبر قدر من الفعالية الكفاءةمستوى 
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 في نظام التدريس الذكي   الأساسيةهذه العناصر مع النماذج الثلاثة    وتتطابق

وهي   سابقا،  ذكرناها  للمالم  نموذجالأ :  التي  ململ  المعرفي  نموذجوالأ ،  جالعرفي 
ّ
، تعل

 واجهة المستخدم  أنموذجيضاف إلى هذه المكونات  كما  .  التربوي أو التعليمي  نموذجالأ و 

تيح تفاعلا فعالا يقوم  يبحيث    الذي يضطلع بوظيفة الوسيط بين النظام والمتعلم،

تقديم   الراجعةو   ،المنتجةالتعليمية    المهام:  على  تقييم  عرض  و ،  التغذية  أداء نتائج 

م  الحفاظ على دافعيّ ، فضلا عن  بطريقة واضحة وبنّاءةالمتعلم  
ّ
وانخراطه في ة المتعل

مال عملية
ّ
 . تعل

 لمجالالمعرفي ل   نموذجالأ 

ل
ّ
المعرفيّ الالمجال    أنموذج  يمث لبنية   حقل  ة 

ّ
المعنيالتعل التدريس    م  نظام  في 

والمعرفة    ةيصريحتالمعرفة ال  :  مثل،  عادة أنواعا مختلفة من المعارف  يضمّ إذ    ،الذكي

معلى المينبغي  لكل ما    شاملا   تمثيلا   نموذجويُعدّ هذا الأ .   [30]ةالإجرائي
ّ
إتقانه من    تعل

أدبيات  )المعروفة    ذلك  وغير   ،ومفاهيم  ،وقواعد،  حقائق التدريسفي  ب  نظم  :  الذكي  ـ 

م سياقفي و. [22، 21ضافة إلى العلاقات التي تربط بينها ]بالإ ، ("المهارات"
ّ
غاتا تعل

ّ
،  لل

أو القواعد بدرجات متفاوتة من    اللغويةجال الظواهر  عرفي للم الم   نموذجالأ يتضمّن  

ذلك.  التحديد  أمثلة  كلمة  ومن  مرادفات   :  "retain"  ،  في النحوية  غةوالقاعدة 
ّ
 الل

 "أنّ    الإنجليزية التي تنص على
ُ
ت   " أداة تنكير مع  عادة  ستعمل  الأسماء غير المعدودة لا 

كيل كلمات من ش)تالكلمات    اشتقاقضافة إلى  بالإ   ،(”? a sand“)  خاطئكما في المثال ال

  تخضع لقاعدة منتظمة في التصريف   التي لاوتصريف الأفعال  ،  أبسط(أخرى  كلمات  

(irregular verbs)  ،  مختلف و ،  التابعة لهاالمعمولات  بين الأفعال و   التركيبيةوالعلاقات

اللفظية  هذا  .  وغيرها،  (idioms)  جازية المتعابير  الو ،  (collocations)  المتلازمات  وفي 

للإشارة إلى جميع هذه العناصر التي    (constructs)  "نستخدم مصطلح "البُنى،  البحث

كوّن 
ُ
مسياق في  المعرفي للمجال  نموذجالأ ت

ّ
غة تعل

ّ
 . الل

طر وقد   المعرفة    ائقتختلف  باختلاف    أنموذج  داخلتمثيل  جال المالمجال 

 ال
ّ
مثل  إذ  ،  يميتعل عتمد صيغ 

ُ
الدلالية:  ت الأنطولوجيات  vi(networks)   الشبكات   أو 

(ontologies)vii  [31  -  33]  .وزملاؤهسلافوي    إليه  وكما أشار  (l.Slavuj et a)  [5]  ،  فإن
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مالخاصة ب ةالذكي  نظم التدريس الطريقة الأكثر شيوعا لتمثيل المعرفة في
ّ
غات ا تعل

ّ
  لل

الم العناصر  في شبكة من  ما.  بطة عبر علاقات متنوّعةار تتتمثل    يكون مصدر   وغالبا 

المعرفة   الهذه  خلال  ،  بشريون الخبراء  هو  المدرسيةمن  الو ،  الكتب  قواعد  كتب 

للمجال   نموذجالأ أنّ    غير .  وغيرها،  النحوية   دمج عبر  أيضا    حسّنيُ أن    يمكن  المعرفي 

مين  من بيانات    لصةالمعرفة المستخ
ّ
تحليل ولا سيما من خلال  ،  واسعة النطاقالمتعل

والخاطئة الصحيحة  الإجابات  العلاقات عن  معلومات  استنتاج  يتيح  ما  ب،  أنماط 

مالومسارات    ةالمحتمل
ّ
الأنماط  .  الممكنة  تعل على  التعرّف  الم  في ويُعدّ  مبيانات 

ّ
ين  تعل

. وفي هذا السياق، iiiv  [34  ،35]التعليميةالبيانات  تنقيب    ضمن ميدان  محوريا  مجالا

عن    [36] (.Bravo et al)  زملاؤهبرافو و الرجوع إلى الدراسة الشاملة التي قدّمها  يمكن  

غة الثانية
ّ
م الل

ّ
 .  تنقيب البيانات التعليمية في ميدان تعل

م  نموذجالأ 
ّ
 المعرفي للمتعل

ل  
ّ
م  نموذجالأ يُمث

ّ
للمتعل ا  المعرفي  بالوضع  يمكن وصفه    مجمل   لمستنتج منما 

ومهارته   المتعلم  أيّ معارف  لحظات    في  من  ملحظة 
ّ
التعل ذلك  شمل  يو   ؛  مسار 

مللم  الخصائص الثابتة
ّ
غةال:    تعل

ّ
غاتاو ،  الأم  ل

ّ
. غيرهاو ،  هاتسادر سبق للمتعلم  التي    لل

الديناميكية الخصائص   هي  ف  ،أما 
ّ
تتعل معلومات  الق  تتضمّن    لدى  كفاءةبمستوى 

م
ّ
المدة الزمنية  و ،  والأخطاء التي يرتكبها،  التعليمية  لمهامفي اأدائه  مستوى  مثل  ،  المتعل

من حيث   المتعلم  تفضيلاتضافة إلى  إ،  تمارين  نجازعن الأسئلة أو إ  ةجابالمستغرقة للإ 

مال  وأساليب،  المحتوى نوع  
ّ
هذا  .  [37،  5]  تعل التدريس  ويستقطب  نظام  من  الجزء 

مً ز متميّ الخصائص التي    جميع
ّ
ن اما يم  ،عن آخر  اتعل

ّ
م تجربة  من توفير  لنظام  مك

ّ
  تعل

لفردية   م  نموذجالأ   عتمدوي.  متعلمكل  مناسبة 
ّ
للمتعل المعرفي   نموذجالأ لى  ع  المعرفي 

تحديد  للمجال الم  جزاءالأ   في  أتقنها  مالتي 
ّ
المعرفي  ضمن  تعل  مستوى   قديرتو ،  المجال 

 .  ب يدر التستدعي مزيدا من الجوانب التي تتحديد إلى جانب ، المحقّق كفاءةال

 التعليمي   نموذجالأ 

م  أنموذجأو ما يُعرف أيضا ب -  التعليمي  نموذجالأ   يعدّ 
ّ
  "البيداغوجي" المكوّن    -المعل

استنادا ،  وكيف ،  ومتى،  ما الذي يجب تدريسه  إذ يتولى تحديد،  التدريس الذكي  في نظام
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المعلومات   :  من    الواردةإلى  المعرفيين  مالم  أنموذجالنموذجين 
ّ
. المجالأنموذج  و   تعل

  عرفية العناصر الموترتيب    التعليميةتنظيم اختيار الوحدات    تتمثل مهمته الرئيسة فيو 

مللم  ينبغي تقديمهاالتي  
ّ
هذا التصوّر    رتبطوي.  في المراحل اللاحقة من مسار التعلم  تعل

وثيقا   النمو  ارتباطا  "منطقة  التربية  xi "التقاربيبمفهوم  علوم  الذي    نطاقالوهي  ،  في 

الميضم   يكون  التي  م المهام 
ّ
مل  مستعدا  تعل

ّ
قدرها  تعل على  من   عند حصوله  مناسب 

بعض  إلى  بالنسبة  جدا  صعبة  قد تكون    التعليمية  العناصربعض  ف  .  [39،  38]الدعم  

مالم
ّ
فإن ،  ومن ثمّ .  التحدّيثير  تلا  درجة  إلى  أنّ بعضها الآخر سهل للغاية    في حين،  ينتعل

ا  التركيز على الأنشطة التي تحقّق توازن  يقتض ي  "التقاربيبمبدأ "منطقة النمو    الالتزام

إلى حدّ ولا صعبة  ،  المللدرجة  إلى  لا تكون بسيطة  ف:  بين السهولة والصعوبة    ادقيق

إلى   أنو .  الإحباطيُفض ي  ذلك  التنبؤ  النظام  يكون    يستلزم  على  بالعناصر  قادرا 

ناسب مستوى المالتي    التعليمية
ُ
مت

ّ
تقييمًا    تطلبما ي  وهو ،  بالصورة المثلى  راهنال  تعل

لأدائه م  أنموذج  تفاعليكما  .  مستمرًا 
ّ
  الأخرى   المكوناتمع    ةييكدينامصورة  ب  المعل

  نموذج الأ و   المعرفي للمجال  نموذجالأ إلى    استناداتمارين جديدة  يقوم بتوليد  إذ    للنظام ؛

ل ملمالمعرفي 
ّ
راجعة  ،  تعل تغذية  المفورية  ويُقدّم  لأفعال   

ً
ماستجابة

ّ
يتمّ ،  تعل بينما 

مالمعرفي ل نموذجالأ  تحديث
ّ
 . هئأداالمستنبطة من لبيانات بناء على تحليل ا لمتعل

 وظائف النظام . 3

النحويّ موضوع    من البحث  في هذا القسمنتناول   للتمارين  إلى  ،  ةالتوليد الآلي 

، الثانيالجزء أمّا . حادثةوالم القراءة والاستماعهة لتنمية مهارات وجّ التمارين الم جانب

لا سيّما و ،  (أي التغذية الراجعة)الملاحظات التقييمية    توليدعلى التقييم الآلي و   فيركزّ 

 . كلام المنطوق وتقييم اللتعبير الكتابي لي لالآتقييم الفي مجالي 

 توليد التمارين 1. 3

دة  المالتمارين اللغوية  من    الشائعة  الأنماط  تشمل
ّ
الأدبيات في    ، كما تردآلياول

عليها    امنصوصحقائق قصيرة    هاتكون إجابات  التي  -  أسئلة أدوات الاستفهام:    ةالعلميّ 

الجملة  صراحة   دخلة في 
ُ
الفراغات،  -  الم إلى    وأسئلة ملء  وأسئلة  ،  وصنصالمستندة 

تقديم إرشادات مع  إمّا  ويمكن تصميم تمارين ملء الفراغات  .  [40]  الاختيار من متعدد
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كما يمكن اعتبار أسئلة  .  [41]ي  التحدّ من    متنوعة مستويات  توفير    تيحما يُ ب،  هاأو بدون

متعدد   من  الفراغاتالاختيار  ملء  أشكال  من   
ً
للإجابة   ،شكلا خيارات  تقديم  .  مع 

موتتمثل أهداف هذه التمارين في سياق 
ّ
غاتا تعل

ّ
 : فيما يلي -ا تقتصر عليهأن   دون  -  لل

مالملدى القرائي فهم الاختبار مهارات  ▪
ّ
 [؛ 42] تعل

م ▪
ّ
 [؛ 44-43]المفردات  تعل

م ▪
ّ
النحوية  تعل الجر  مثل  ،  القواعد  حروف  على  (  prepositions)استخدام 

 .  [45]  سبيل المثال

زت العديد من الدراسات على مهمّ وقد  
ّ
ة اختيار الكلمات المستهدفة في تمارين رك

صياغة  ب  [46]  (.Marrese-Taylor et al)  زملاؤه تايلور و   سيمارّ   فقد قام .  ملء الفراغات

مهمّ   الإشكاليةهذه   من  ،  هاوتصنيف   لسلاسللوسم    ةبوصفها  نماذج  مستفيدين 

معلى بيانات م  درّبة، والم x   (LSTM  )[47]دمقصيرة الأ الطويلة  الذاكرة  
ّ
مجهولي  ين  تعل

 االهوية  
ً
xi   (BERT)تكما استُخدمت خوارزمية بير .  للغاتا  ميتعل  اتمن منصا  نطلاق

تيكستوخوارزمي  [48] الأكثر    لتحديدxii[49]  (TextRank  )رانك  ة  ملاءمة  الجمل 

سهم في  التي  فراغات  التمارين ملء  بهدف توليد  الدالة  الكلمات  استخلاص  و 
ُ
 تحسينت

  [50]. فهم المقروء

الراهن و الوقت   ،  في 
ُ
واسعة  دم  خستت توليد  مجموعة  في  المحوِّّلات  نماذج  من 

  وزملاؤه فليس    يقترح،  فعلى سبيل المثال.  [52،  51]  "ملء الفراغات المفتوحة"تمارين  

(Felice et al.)  [51  ] على أنموذج قائما  التي    اللغوية  الوحداتلاختيار    المحولات  ا 

إلى فراغات تحويلها  الأ   ،يُفترض  ب  يُدرَّ كل    نموذجحيث  بوصفه  عنصر  على تصنيف 

" 
ً
اأو    افراغ

ً
في  هدف  مع  ،  "ليس فراغ ل 

ّ
يتمث اللغوي    نموذجالأ في  خطأ  ال تقليل  إضافي 

بالإ   ساعدالم التنبؤ  فراغ عند  لكل  الصحيحة  يصف .  جابة  وموريرس   كما  تشينكينا 

(Chinkina and Meurers)  [53تلقائيا التمارين  لتوليد  آلية  تركيز    ،[  على خاص  مع 

 . دةمحدّ  لغويّة صيغ

توليد   من  باستخدام    iiixالمشتتاتيمكن  متنوعة،  الشبكة  :  أبرزها  أدوات 

القائم على   والتلازم اللفظي،  ]58،  [57  الأنطولوجياتو ،  [54 - 56]  المعجمية الدلالية
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النحوية عن  ،  [42]  (N-gram co-occurence) الحجوم  التشابه فضلا    مقاييس 

التوزيعي [ أو التشابه  59]  (embedding similarity)  التضمينيالتشابه  مثل  ،  المختلفة

في ذلك  ،  من السياق  المستنتج  word embedding)لكلمات  التضميني لتشابه  البما 

similarity)] 43  ،60-63[  .  تات ( توليد  1):  على  الطرائق السابقة  وقد اعتمدت
ّ
 مشت

المستهدفة   إلى  للكلمة  النحوي استنادًا  فقطوتواتر   صنفها  )،  [64،  54]  ها  (  2أو 

قواعد   اللغوية  استخدام  التشابه  الكلم  تركيبيتعكس  وخيارات  ةبين   هاالمستهدفة 

فر في هذه اتتو   ينبغي أنالصريحة التي  النحويّة  سمات  ال أو    ،الخاطئة )أي المشتتات(

التمارين  .  [65،  41]   المشتتات على  ،  واقعيةالأكثر  أما  بالاعتماد  توليدها  فيمكن 

ممدونات  
ّ
غة  تعل

ّ
فعلى سبيل  .  مشتتاترصد الأخطاء الشائعة وتحويلها إلى  من خلال   الل

و   قترح ا،  المثال لتوليد  66]  (.Sakaguchi et al)  زملاؤهساكاقوش ي  طريقة    المشتتات [ 

غةنة  من مدوّ ستخرجة  على أنماط من الأخطاء الم  مدرّبةباستخدام نماذج تمييزية  
ّ
 الل

إمكانية  [  67](  .Panda et al)  وزملاؤهستكشف باندا  اكما  .  الإنجليزية بوصفها لغة ثانية

العصبية  توظيف   الآلية  الاتجاهالترجمة  ملء    مشتتات لتوليد    ivxثنائية  تمارين  في 

أخرى حيث  ؛    الفراغ لغة  إلى  الجمل  ترجم 
ُ
   ،ت

ُ
ت إلى  ثم  ترجمتها  غةعاد 

ّ
  أي -الأصلية    الل

من  يُ ما  م،  -منها  المنقول  متنوعة  مجموعة  رفع  التي    المشتتاتنتج  في  جودة  تسهم 

 .  التمارين

زت  وقد  
ّ
الملاءمة وترتيبها من حيث    شتتاتعلى تصفية الم أخرى دراسات  عدّة  رك

أ  بهدف،  الصلاحيةو  المحتملةلفضل  اختيار  الإجابات  من  مجموعة  بين  من  .  لبدائل 

مالنماذج  أساليب متعدّدة، منها :  التصفية باستخدام    عمليةوتتم  
ّ
الجماعي القائم   تعل

نماذج  و ،  ([vx  (random forest)  68]  ،69العشوائيةقرارات  مثل غابة ال)  على السمات

إلى  ،  [70،  [69  ةعصبيالترتيب  ال والتمثيلات    الدمجبالإضافة  البسيطة  السمات  بين 

من   التدريب،سبقالمنماذج  الالمستخرجة  وقد .  [71]  (BERT)  "بيرت"  أنموذجمثل    ة 

تاتأظهرت نماذج المحوّلات أداء جيدا في ترتيب  
ّ
. [70حسب درجة الصعوبة ]ب  المشت

بيّن غاتادة  النماذج متعدّ أنّ    [72](  .Bitew et al)  وزملاؤهبيتو    كما 
ّ
القائمة على  -  لل
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حقّ   -المحوّلات
ُ
متفوقة  ت نتائج  استخراج  ق  بالنماذج    وتقييمها  المشتتات في  مقارنة 

 .  على السمات القائمة

لتوليد [ بتقييم منهجية  73]( .Wang et al)  وزملاؤهوانق   وفي هذا السياق، قام

اللغوية النماذج    بالاعتماد على  ،"من متعدّد"الاختيار    من نوع  "ملء الفراغات"  أسئلة

محرّك.  vix(LLMs)الضخمة   وّر 
ُ
ط بايثون (  VocaTT)   "فوكات"  وقد  ،  (Python)  بلغة 

المستهدفةلمعالجة   الكلمات  المحتملة  يولتو   قوائم  الكلمات  وخيارات  الجمل  د 

تي   أنموذجباستخدام   بي  )3.5-"جي   "GPT-3. 5)  ،  وفي الأنسب.    المشتتاتاختيار  ثم

د ستون )وُ ،  مرحلة الاختبار 
ّ
  (  60ل

ً
وقد قيّم الخبراء ،  ستهدف مفردات أكاديميةيسؤالا

 . خيارات على أنها سليمة الصياغةالمن   %66.85و من الجمل 75%

)يش  قدّمكما   وآخرون  "التوليد   Shen et al.  )[74]ن  باسم  يُعرف  عمل  إطار 

الفراغ"المخصّ  ملء  لاختبارات   Personalized Cloze Test Generation)  ص 

Framework - PCGL)  ،  من  -  توليد اختباراتفي    الضخمةاللغوية  النماذج  يعتمد على

"الاختيار   متعدّدنوع  مستوى  تتكيّف    -"من  مالم  كفاءةمع 
ّ
  الطرائق وعلى خلاف  .  تعل

 
ّ
تتطل التي  السؤال  التقليدية  وجود  مسبقًاو ب  "بسّ يُ ،  الإجابة  إطار    عملية "  PCGLط 

ا من كلمة واحدة فقط والمشتتاتإنشاء الاختبار من خلال توليد السؤال 
ً
كما  . انطلاق

مستوى   مع  يتلاءم  بما  الأسئلة  صعوبة  مستوى  بتعديل  الإطار  لدىيقوم   الكفاءة 

مالم
ّ
 . تعل

اقترحت  ل منهجيات  عدّ قد  دراسات  التمارين  متنوعة  ة  أنظمة  ضمن  لتوليد 

غاتاتعليم  
ّ
إلى  يمكن  و .  وتطبيقاتها  لل نظام   يُعدّ   منها.  البارزةالنماذج  بعض  الإشارة 

"رياب الذكي  هذه  أ  (REAP: Reading Practice and Assessment)" التدريس  حد 

 ويضمّ ،  الويبدر على  امصنصوص مأخوذة من    يعمل باستخدامإذ  ،  [75]  الأنظمة

الفراغ" ضمن   "ملء  نوع  من  تمارين  به  الخاصة  والتقويم  التدريب  سواء   ،وحدات 

 لذي قدّمها  (!FollowYou) "!فالو يو "أما نظام  .  ]76[أو بدونها    مشتتات باستخدام  

ا من نصوص    اآلي لغويّةفيقوم بتوليد دروس  ،  ]64 [(.Shei et al)  وزملاؤه ي  اش
ً
انطلاق

مالم  دخلهايُ   viixأصيلة
ّ
يأنّ  غير  ،  فسهنب  تعل النظام  على  هذا  التمارين  قتصر   في دعم 
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المعجمي فقط منصة  كما  .  المستوى  في    ]77[  التعليمية (Lärka) "الارك "تقدّم  تمارين 

غةبالقواعد الصرفية و المفردات 
ّ
على جمل مفردة مستخرجة  بالاعتماد ، السويدية الل

تو ،  لغوية  مدونةمن   التمارين  يكييتمّ  المحدّد    اللغويةلكفاءة  استوى  لمتبعا  فيها  ف 

ململ
ّ
ن من توليد تمارين   طريقة أخرى   فهي،  (WordGap) [55]"ابقأما "وورد  .  تعل

ّ
تمك

أيّ  من  ا 
ً
انطلاق الفراغ"  يُ   نصّ   "ملء  إلكتروني  موقع  رأو 

ّ
و   طوّر و .  لها  وف زملاؤه  بيريز 

(Perez et al.  )[78]  ثل  م،  لغويةالتمارين  قائما على الويب لتصميم الطبيقًا إلكترونيًا  ت

الفراغ"،  "من متعدّدتمارين "الاختيار   المبعثرة"،  و"ملء  بأربع   1و"ترتيب الجمل  وذلك 

 Heckقدّم هك وموررز )كما  .  والفرنسية،  والإنجليزية ،  والإسبانية،  الباسكيةلغات :  

and Meurers )  [79]    لتوليد "فلير الميزة  البحث  محرك  ضمن  النحوية   "تمارين 

(FLAIR)  ،  ستهدفة،  الم  اللغوية  بالتراكيبرتباطها  درجة اترتيب النصوص وفقا لإذ يتيح

إمكانية ضبط موضوعات  في  لإعدادات  للمستخدم  ا  مع  "،  التماريناختيار  زمن  مثل 

 .  " "ملء الفراغ" أو "السحب والإفلاتمثل ها ونوع، الماض ي"

أشار  و  وموررز كما  النّ ،  ]79[  ( Heck and Meurers)  هك  إدماج  صوص  فإن 

فعلى سبيل  .  آخرإلى  توليد التمارين يختلف بشكل كبير من نظام    عمليةفي    الأصيلة

و"غرام   ]80[  (Mgbeg" )غبيقالقائمة على القواعد مثل "م  النظم لا تستخدم  ،  المثال

( التمارين  أصيلةنصوصًا    ]GramEx)  ]41إكس"  تصميم  أنظمة تقتصر    بينما ،  في 

من مصادر ستخرجة  على جمل م،  (Lärkaو"لاركا" )  ]65[  (FASTمثل "فاست" )  ، أخرى 

)الأخرى  نظمة  الأ أما  .  (authentic sources)  أصيلة "ريفيتا"  و"تطبيق  ،  (Revitaمثل 

فهي تدمج التمارين ، (FLAIRو"فلير" ) ، (Language Exercise App" )اللغويةمارين التّ 

  .نصوص أصيلة كاملةداخل  ةمنسجم بصورة

 القراءة

 
ُ
تستند إلى نص    حقيقيةمثل الإجابة عن أسئلة  -  المختلفة  قروءعدّ مهام فهم المت

مكوّنا أساسيا في العديد من    -لعبارة ما(  truth value)معيّن أو تحديد القيمة الصادقة  

غوي أنظمة التعليم  
ّ
الأسئلة  أنّ  إلى    النتائج التجريبيةشير  وت.  المدعومة بالحاسوب  الل

دة ب
ّ
مالحاسوب قادرة على تعزيز  المول

ّ
هيلمان    وقد تناول .  ]81[ين للنصوص فهم المتعل
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(Heilman)[82]   مع لاءم  تبما ي،  نصّ   انطلاقا من أيّ   حقيقيةالسئلة  الأ سألة توليد  م  

دة  لا تتطلب هذه الأسئلة  إذ    والمتوسّطين؛المبتدئين    تعلمين الممستويات  
ّ
معرفة  المول

مبل تختبر قدرة الم،  بعينهصة في مجال  متخصّ 
ّ
المعلومات  ب  والاحتفاظفهم  العلى    تعل

توليد الأسئلة تعتمد   اتعملي كانت  ،  عصبيةوقبل ظهور الشبكات ال.  النص  الواردة في

أو ،  ]84[  قائمة على القوالب  طرائقأو على  ،  ]83[ة  حويّ نّ الة و عجميّ المتحويلات  العلى  

ز  ،  من جهة أخرى و .  ]85[إنشاء سؤال باستبدال الكلمة المستهدفة بفراغ  من خلال  
ّ
يرك

من )ت  كل  وموريرز  أسئلة    Chinking and Meurers  )[53]شينكين  توليد   على 
ُ
عنى ت

 الصيغة ف على  أسئلة التعرّ لا سيّما  و ،  والفئات النحوية في النصوص  اللغويةالبنى  ب

المستهدفة البنية  فهم  تتطلب  النحويّ ،  التي  المفاهيم  تأويل  وأسئلة  تختبر  التي    تلك ة 

 .  البنية
ّ
أو من خلال ،  التمارين باستخدام قواعد تحويلية وقوالب جاهزةهذه  د  وتول

 .  المستهدفة بفراغات اللغوية الصيغاستبدال 

مهمّ   تتناولوقد   مقاربات  لل توليد  الة  عدة  ال  ااعتمادسئلة  الآلي  نماذج  على 

 ،  [86]  الانتباهآلية  مثل النماذج القائمة على  ،  ةعصبيّ ال
ّ
،  [88،  87]  رأو شبكات المؤش

  وستازاسكي   [90]  (.Gao et al)  هئوزملا قاو  تناولت تجارب    كما.  [89] أو نماذج المحوّلات

وأكثر    [91]   (.Stasaski et al)  هئوزملا  أطول  أسئلة  من    توسعا توليد  انطلاقا  دلاليا 

  ويُذكر .  فهم المقروءحقيقة لختبارات  ا ر من  بأك بدرجة  وهي أسئلة تقترب  ،  مقاطع نصيّة

: توليد   يتقاطع إلى حدّ كبير مع مجالين واسعين هما  فهم المقروء  مجال  البحث فيأنّ  

الأسئلة  ةبو جالأ توليد  و (  Question Generation - QG)الأسئلة    Question)  عن 

Answering - QA)  .هذين المجالين )بـ  تعلقةالمالبحثية  الأعمال  تبقى  ،  وبناءً عليهQG  

 . خارج نطاق هذه الدراسة( QAو

 :  من بينها ،  تطورات بارزة  في السنوات الأخيرةالنماذج اللغوية الضخمة  شهدت  

تي بي  جي  تيو   ،[92]  3-شات  بي  جي  ) و   ،[93]  4- شات  جيميني و   ،Llama)  [94]للاما 

(Gemini)  [95]،   و( ميكسترالMixtral)  [96]  أداء  هذه النماذج  وقد أظهرت    .وغيرها

مهام   مختلف  في  الطبيعيّة  عالجةالم قويا  غة 
ّ
لل سياقات  الآليّة  في  سواء   الأوضاع"، 

. iiivx(shot-few)  أو "بتدريب محدود"(  shot-zero)"  (بدون تدريب مسبقالصفرية )أي  
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إمكانات كبيرة  بله  والنماذج الحوارية المشابهة    شات جي بي تييتمتّع  ،  فعلى سبيل المثال

توليد مهام  في   المقروءتحسين  يمكن  ؛  فهم  والتوسّ لتوليد أسئلة    هاإذ  ، الدلالي  علفهم 

 
ّ
 جاباتالإ   ، إلى جانب تكييف وشرح الكلمات غير المألوفة وتعريفها،  صاتوتقديم ملخ

ملمدى االلغوية لكفاءة المع مستويات ناسب  بما يت
ّ
 . ]97[ين تعل

تمارين     [98](.Xiao et al)زملاؤه  و   شياوطوّر  وقد   لتوليد  المقروء نظامًا    فهم 

ممخصّصة لم ومواد يهدف إلى توفير مواد قرائية عالية الجودة 
ّ
غةي تعل

ّ
الإنجليزية في  الل

النماذج اللغوية الضخمة  النظام  هذا  استخدم  وقد  .  ixxنفي الصيالإعدادية  المدارس  

سواء الآلية   -  وأظهرت التقييمات الموسّعة.  عنهاوأسئلة    نصيّة للقراءةلتوليد مقاطع  

دالماد  و المأنّ    -اليدوية  أو
ّ
مكانت مناسبة للم  ةول

ّ
على المحتوى  أحيانا  بل تفوّقت  ،  ينتعل

 .  الإنسانالذي أنشأه 

)  استكشف كما   وكليماتيد  كيفية    Säuberli and Clematide  )[99]زويبرلي 

من نوع    فهم المقروءعناصر أسئلة  وتقييم  في توليد  النماذج اللغوية الضخمة  توظيف  

متعدّدالاختيار  " المرتبطة  .  "من  التحديات  الدراسة  تناولت  اليدوي  وقد  بالإعداد 

لأتمتة هذه   GPT-4و Llama 2ي أنموذجباستخدام وذلك ، لاختبارات وضمان جودتهال

الضخمةأنّ  إلى    النتائج  وتشير .  العملية اللغوية  عناصر    النماذج  توليد  على  قادرة 

وقد بيّنت  .  (zero-shot)  " الطلقات الصفريةحتى في سياقات "  ،اختبار بجودة مقبولة

فهم  اختبارات  النماذج يُعدّ منهجا واعدا في توليد أسئلة  هذه  استخدام  أنّ    الدراسة

غاتافي  صوصاخ، هاوتقييم المقروء
ّ
 . كبير من البيانات حجمالتي تفتقر إلى  لل

ذلك  مخاوف  ،  ومع  هناك  تزال  ب لا  ة ومحدوديّ ،  المنتجة   الأجوبة دقة  تتعلق 

التدريب   الكامنة والانحيازات  ،  الفردي  التخصيص  بيانات  عن  ،  في  احتمالات فضلا 

و plagiarism) الانتحال   الأ (،  تطوّر .  [ 102- 100،  98]   خرى الأ   خلاقية القضايا  ومع 

 أن    توقع يُ ،  الضخمة   اللغوية تكنولوجيا النماذج  
ُ
يعزّز ما  ب ،  القضايا من هذه  كثير  عالج  ت

 بس"أ مؤتمر "نير   أنّ   - على سبيل المثال - يجدر الذكر  و .  تأثير هذه النماذج في قطاع التعليم 

 (NeurIPS )2   الذكاء الاصطناعي التوليدي من متخصّصة موسومة ورشة عمل يتضمن"
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 ، ( GAIEDأجل التعليم" )
ُ
غراض لأ الضخمة  اللغويةاستخدام النماذج لبحث خصّص ت

 . [ 103]   هذه الإشكالات بمعالجة واضحا  بحثيا  ا يعكس التزاما  وهو م ،  تعليمية 

 الاستماع والتحدث 

صوتية   لمواد  التعرض  خلال  من  الاستماع  مهارات  تحسين  ة يمكن 
ّ
مسجل

ناطقين   المستهدفة  -أصليين-بأصوات  الترجمة    ويسهم.  باللغة  الآنية استخدام 

  ة كليصورة  بسواء  -  (synchronized captions)أو المرئي  للمحتوى الصوتي    المصاحبة

مالملدى  فهم  الفي تعزيز    -ةو جزئيأ
ّ
.  ]106-104وتحقيق اكتساب أفضل للمفردات ]  تعل

الاصطناعيأنّ    ورغم بالذكاء  المدعومة  التطبيقات  من  وب ييوت  مثل   -  العديد 

(YouTube)،   و( سبوتيفايSpotify)،   و( سيريSiri)،   و( أليكساAlexa)  ،  تتيح    -وغيرها

فهم   لتحسين  صمّ نّ فإ،  المسموعفرصًا 
ُ
ت لم  الأصل  م  ها  بيّ .  تعليميةلأغراض  في  ن  وقد 

( )  استخدامأنّ    تجريبيا   Dizon)[107]ديزون  تحسين   يؤدلم  (  Alexaأليكسا  إلى 

جريت على 109،  108ة دراسات ] تشير عدّ كما  .  المسموعفي فهم  ملموس  
ُ
[ إلى تجارب أ

من   تطبيقإحداهما  :  الطلبةمجموعتين  غاتاتعليم   اتاستخدمت 
ّ
بمساعدة    لل

وأظهرت جميع المجموعات التجريبية تحسنا في مهارات  .  xxوأخرى ضابطة،  الحاسوب

أنّ   [110]( .Lebedeva et alليبيديفا مع مجموعة من الباحثين )بينت و . فهم المسموع

تطبيقات غاتاتعليم   استخدام 
ّ
الحاسوب    لل في تطوير  بشكل كبير  سهم  يُ بمساعدة 

العمل الفردي بفضل    -ي الغالبف-هذا التحسّن  ر  فسّ وي.  3مهارات الاستماع الانتقائي

  ، الذيتعليميّةالنصات  عبر الم
ّ
ن المعل

ّ
مالملحاجات  أدق  مين من فهم  يمك

ّ
الفردية   ينتعل

 . التعلميّة موصعوباته

فعلى    ،فهم المقروءبطريقة مشابهة لتمارين    فهم المسموعيمكن توليد تمارين  و 

على مطابقة    [111](  Duolinguo)  ”ديولينغو “تطبيق  في  تمارين  التعتمد  ،  سبيل المثال

  منصة تضمن  كما ت.  هكتابة ما يسمعالمتعلم  طلب من  يُ   ، حيثنص الأصليبال  همدخلات

ما  [ مهام  110]  اوزملاؤهها ليبيديفا  تالتي عرض(  PushkinOnline)  "بوشكين أونلاين"

المعلومات   على  تركز  الاستماع  النص    الحقيقيةبعد  في  تطبيق .  المسموعالواردة    أما 
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مالفيُيسّر    ، [108](  Listening Hacked)  "هاكد  غليسنت"
ّ
مشاهدة    تعل خلال  من 

 . بشكل متقطع أثناء المشاهدةمختارة  عبارات كتابة الأفلام و 

فان أوديو أل. أل.  عرف باسم " [ إطار عمل يُ 112] (  .An et al)  وزملاؤهآن    قدّمو 

صُمّم لتعزيز التفاعل الصوتي الطبيعي بين البشر والنماذج  ، (FunAudioLLM) "ميم

الإطار  .  الضخمة  اللغوية هذا  ( SenseVoice)   "فويس  سنس"  :هما  ينأنموذجيدمج 

عن   والكشف  لغات  بعدة  الكلام  على  فويس"  و  ،الأحاسيسللتعرف   "كوزي 

(CosyVoice)  تعليمية متعدّدة، منها  النظام تطبيقات  هذا  يتيح  و .  لتوليد كلام طبيعي

الفورية  الصوتية  والبودكاست  ،  ( speech-to-speech translation)  الترجمة 

الكتب  ،  xxiالتفاعلي )بأسلوب    المسموعةوسرد   expressive audiobookمعبّر 

narration) ، ّومتكيّف  معبّر الاستماع من خلال محتوى صوتي  التدريب علىز مما يعز

غاتاتعليم  غراض  يصا لأ م خصّ هذا النظام لم يُصمّ أنّ    ورغم.  لسياقمع ا
ّ
   إلا ،  لل

ّ
  هأن

 .  فهم المسموععلى نطاق واسع لتحسين مهارات  توظيفهيمكن 

المجالات  و  الأخرى البحثية  من  لأغراض    ، الناشئة  الحوار  إذ تعليميّةأنظمة   ،

  -   لكلام  الآلي لتوليد  العلى الكلام و الآلي  ف  المزوّدة بتقنيتي التعرّ   -نظمة  تمتلك هذه الأ 

ر هذه الأنظمة بيئة  و .  أي وقت في  تاح  وم،  لغوي موجّهتفاعل  وفير  على تمميزة  قدرة  
ّ
توف

مللم  تتيحآمنة  
ّ
ارتكاب  تعل البشري  الحكم  خشية  دون    الأخطاءين  التقييم  ، 113[أو 

 تي،  نظامالومن خلال التفاعل مع .  ]114
ّ
ملمان  مك

ّ
المحتوى  لى  ارين عتمالتكرار  ن  م  تعل

سرعة  تدرّ الو ،  ذاته على  الصوتيّ   التجاوبب  المدخلات  دراسات .  ةمع  أظهرت  وقد 

أثناء  ق  يُسهم في تقليل القلأن    يمكنالتعليمية  التفاعل مع أنظمة الحوار  أنّ  عديدة  

 .  ]118[ المعجمية الاستقبالية  ةحصيلويعزز في الوقت نفسه ال، ]117-115[ الحديث

السياق،   هذا  يُ 119](  .Sharma et al)  وزملاؤهشارما    يقترحوفي  نظاما  عرف  [ 

غنماذج  الوهو نظام قائم على  ،  (Comuniqa)  "كومينيكاباسم "
ّ
صمّم ،  الضخمة  ةويالل

ب التحدث  مهارات  غةلتعزيز 
ّ
سيما  ،  الإنجليزية  الل بهاغير    ىدللا  م  .  الناطقين  قيِّّ

ُ
وت

 وتشير إلى  ،  البشريينعلمين  الدراسة فعالية هذا النظام مقارنة بالم
ّ
ر فرصًا قابلة ي  هأن

ّ
وف
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التحدث  (scalable)  للتوسيع  ،  لممارسة 
ّ
أن لا  غير  إلى  يال  يز ه  في  فتقر  التغذية  الدقة 

م الم بهايّز تميتي التفاعل العاطفي الالقدرة على إلى و الراجعة 
ّ
 .  البشري عل

و ش  يعرضكما   سياقية  120]  (.Xu et al)  زملاؤهو  نماذج حوارية  مضبوطة  [ 

 
ّ
على  ة  بدق ممارسة  إلى  هدف  وت،  (LLMs)ضخمة  اللغوية  النماذج  التعتمد  تيسير 

زة ذات السياق    اتبين المحادثتجمع    عةالمحادثة في سياقات متنوّ 
ّ
المفتوحة والمهام المرك

ممما يتيح للم، دالمحدّ 
ّ
 . ضوعات متعدّدةث في مو ين فرصة التدرّب على التحدّ تعل

 121](  Jeon et al).  وزملاؤهجيون    قدّمو 
ّ
المتعل للبحاث  شاملة  مراجعة  قة  [ 

الذكيب الحواري  تعتمد    xxii(chatbots)  الوكيل  التعرّ التي  الكلام  ف  على  ض اغر لأ على 

غاتا ميتعل
ّ
 . لل

 والتغذية الراجعةالتقييم  2. 3

ميرتبط تقييم مُدخلات الم
ّ
م لمالمعرفي ل  نموذجالأ كل من  ارتباطا وثيقا ب  تعل

ّ
 تعل

تحديث  .  التعليمي  نموذجالأ و  يمكن  م  نموذجالأ إذ 
ّ
للمتعل سجلّ    المعرفي  إلى  استنادا 

والخاطئة  هإجابات البيانات.  الصحيحة  هذه  على   التعليمي  نموذجالأ قوم  ي ،  وبناء 

ال  بتحديد الملاحقة  الخطوات  تطوير  المهارة  في  راجعة ،  وضوع أو  تغذية  ويقدّم 

مكل مخصائص  تتلاءم معمخصّصة 
ّ
 . تعل

 و 
ُ
المتعلم،  متعدّدة  طرائق  ستخدم  ت مدخلات  تقييم  الأنمافي  مطابقة  ،  طمثل 

عدّ مطابقة الأنماط مناسبة  .  والطرائق الإحصائية ،  والطرائق القائمة على القواعد
ُ
وت

حتوائها  نظرا لا ،  من متعدّدلتقييم الإجابات في التمارين ذات الاختيار  على نحو خاص  

لء الفراغات أو ثل مم-الأخرى  تمارين  الأما  .  عادة على إجابة واحدة صحيحة فقط

وهو ما يستدعي دمج  ،  قد تتضمّن إجابات صحيحة متعدّدةف  -  إعادة ترتيب الجمل 

تقييم   على  قادرة  تعليم    السلامةنماذج  نظام  ضمن  غاتاالنحوية 
ّ
بمساعدة    لل

   .الحاسوب

عنصرا  (  Grammatical error detection - GED) رصد الأخطاء النحوية    يُعدّ و 

المنطوقة( أساسيا   )أو  المكتوبة  النصوص  تقييم  يؤثر  ،  في  مباشرا  إذ  تقدير تأثيرا  في 
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وتقديم   الراجعةالدرجات  المهام    التغذية  النحو رتبطة  المفي  الكشف .  بمجال  ويُعدّ 

مقدرة  ة أمرا جوهريا لتقييم مدى  الدقيق عن الأخطاء النحويّ 
ّ
بُنى نحوية  على فهم    المتعل

في    لتدريب اه اختيار تمارين  يوجتمن خلال  التعليمي    نموذجالأ ما ينعكس على  ب،  معيّنة

 .  المراحل القادمة

للمقالات  شير  ي و  الآلي  بل نظام   عملية إلى  التقييم  قِّ تقييم المقالات المكتوبة من 

إذ تعود بداياته إلى ستينيات القرن ،  ويُعد هذا المجال واسعا .  لحاسوب مدعوم با تعليم  

نظرا لارتباطه  ،  للغاية   ة ب صع ة  يُعد مهمّ آليا  لمقالات  ا تقييم  أنّ    غير .  [ 123،  122الماض ي ] 

ز و .  والبراغماتية الخطاب  عن    فضلا ،  الدلالة النحو والإملاء و تشمل    متعددة جوانب  ب 
ّ
ترك

 الذي ينتجهنص  ل تعكس الجودة العامة ل   شاملة   علامة   ليد البحوث في هذا المجال على تو 

م الم 
ّ
منح  تفصيلية  تقديرات جانب  إلى  ، تعل

ُ
كما  .  [ 127- 124] للتقييم    مختلفة أبعاد  وفق  ت

وغيرها الأخطاء الإملائية وطول النص    مثل ،  تتناول الدراسات عناصر تتعلق بـالأسلوب 

مقالات  ،  والاتساق المحتوى  عناصر  و ،  [ 128،  126]  مع  والتشابه  المعنى  ة ح صحّ م أي 

دمج  ،  [ 131- 129]   مسبقا  إلى  في  متعدّ مؤشرات  بالإضافة  واحددة  يمكن و .  [ 132]   آن 

 . ]133] (  .Lim et al)  وزملائه هذا المجال في دراسة ليم  عرض موسع ل الاطلاع على  

مثل    -   ا أصبحت متاحة مجان الناجحة    للمقالات   أنظمة التقييم الآلي بعض  أنّ    رغم و 

كامبريدج للتحرير  "   المدمج في أداة    [134]في مجال الكتابة لتحديد المستوى  لي  الآ نظام التقييم  

الأنظمة    فإن  - Cambridge English Write & Improve4™  الإنجليزية" باللغة   معظم 

ملكية  تعدّ  الأخرى   ،  Project Essay Grader (PEG)  [135]  مثل،  خاصةذات 

من  . و  rater-E [137]و، IntelliMetric5و، Intelligent Essay Assessor (IEA) [136]و

نظام138](  .Zupanc et al)  وزملاؤهزوبانك    يقترح،  خرى الأ نظمة  الأ بين     " ساج"  [ 

(SAGE)    يقيّم المفردات عبر  (  )الاتساقالنص    تماسكالذي  تنوع  أداة.  تحليل   أما 

Revision Assistant  [139]  ،  أداة البياناتتعليميّة  وهي  على  فتستخدم  ،  قائمة 

  يش رام  كما قدّم.  الجمل التي تحتاج إلى تحسينبهدف تحديد  ا لتقييم المقالات  أنموذج

من الأنظمة الأكاديمية والتجارية    اعددتناولت  دراسة  [  122](  .Ramesh et al)  زملاؤهو 

وطرائق استخراج  ،  تقنيات التقييم  التي تعتمد على   للمقالاتالآلي  تقييم  الخاصة بال
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وعلى الرغم من هذا  .  أنظمة أخرى تها بمقارنفضلا عن  ،  قة ومستويات الدّ ،  الخصائص

ضمن للمقالات للتقييم الآلي  نظام أيّ حتى الآن لم يُدمج  -حسب علمنا-فإنه ، التقدم

 . القائمة أنظمة التعليم بمساعدة الحاسوب

يُتناول    عادة م ال  مجالتنتمي إلى  للمقالات بوصفه مسألة  التقييم الآلي  ما 
ّ
  تعل

الخاضع للإشراف ما  و ،  الآلي  تحتوي على مقالات  هو  تدريب  يستلزم وجود مجموعة 

النظم ،  في مراحله الأولىو.  مصححين بشريينيدويا من قبل  مقيّمة   ز تطوير هذه 
ّ
رك

وقد اقترحت .  [143- 140،  126]  دة يدويا محدّ لغوية مفصولة و على تصميم خصائص  

الانحدار تقنيات  على  تعتمد  نماذج  عديدة  التصنيف   xxiiiدراسات   التي    أو 
ّ
ف  توظ

و والجمل  ات،والكلم  ،فو الحر عدد    :  مثل خصائص    والحجومالكلام،    أقسام ، 

إملائية،    ،xxivالنحوية أخطاء  على  تحتوي  التي  التركيبيةوالكلمات  وغيرها    والسمات 

إجابات الطلبة ه نحو تقييم المقالات بناء على مدى تشابه  ظهر توجّ كما  .  [144-147]

سوزن  [ و 148](  .Sultan et al)  وزملائهسلطان    في أعمال   كما،  الإجابات المرجعيةمع  

استُخدمت تقنيات  ،  عالجة البعد الدلالي للنصوصلمو .  [149](  .Suzen et alوآخرين )

الكامنأبرزها  من  ،  متنوعة الدلالي  ديريشلي ،  [151،  [150  التحليل  وتخصيص 

   .[153] الكامنة المعتمد على الشبكات العصبية  ةالدلال أنموذج ، أوxvx  [152]الكامن

المقالات  الطرائقأما   تقييم  في  فتعتمد  الحديثة  نما،  مالذج  على 
ّ
، العميق  تعل

  لدمج اجانب  إلى  ،  [156-154،  131،  130]  رة والتلافيفيةمثل الشبكات العصبية المتكرّ 

قد و   .[161-158]  المحوّلاتنماذج  وكذلك  ،  [157]  الكلماتتضمين  و   بين دوال النواة

الحلول  جمعت   ]متعدّ   لغويّةبين خصائص    الفعالة بعض  ونماذج عصبية  - 162دة 

المقالات  تستخدم  و .  [164 لتقييم  العصبية  و طوّرها  التي  الأنظمة    زملاؤه كمينس 

(Cummins et al. )[165]  زملاؤهوناديم و (Naddem et al. )[166]  د المهام متعدّ  اإطار  

 . لنظام الرئيسل داعمةمهمة فرعية باعتباره  (GED) ةلخطاء النحويّ لشف اكب امزوّد

عدد  إمكاناتتمّت مقارنة [ 167]( Liew and Tanليو وتان )وفي دراسة أجراها 

في مهام    LLaMA2و   PaLMو   GPT-3. 5و GPT-4 مثل  النماذج اللغوية الضخمةمن  

مبرزا ،  هذه النماذج في تصحيح المقالاتأداء  وقد قيّم البحث  .  التقييم الآلي للمقالات
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السياقات   في  وحدودها  ال.  التعليميةقدراتها  اللغوية  أنّ  نتائج  وأظهرت  النماذج 

ما  ، مقادرة على تحقيق مستوى عال من التوافق مع المصحّحين البشريينالضخمة  

 .  إمكاناتها في تحسين ممارسات التقييم التربوي ؤكد ي

جديد168](  .Cai et al)  وزملاؤهتشاي    قدّمو  عمل  إطار  الدقيق    ا[  للضبط 

اللغوية  ل Score -Then-Rank- )"  مف ثم قيّ صنّ "يُعرف باسم   xxviالضخمة  لنماذج 

RTS)  ،يجمع هذا الإطار و .  تقييم المقالاتمجال  هذه النماذج في  أداء    حسين يهدف إلى ت

،  ص: أحدهما لترتيب المقالاتمتخصّ مدربين على نحو  ين لغويين كبيرين  أنموذجبين  

بيانات باللغتين الصينية   على مجموعاتهذه الطريقة  اختبار    وقد تمّ .  هامييوالآخر لتق

 . التقليدية بالطرائق أداء متفوّقا مقارنة  تفأظهر ، والإنجليزية

رها أنظمة التقييم الآلي للمقالات  
ّ
عدّ التغذية الراجعة التي توف

ُ
عنصرا محوريا  ت

التعليمية،   العملية  أن  في  ينبغي  والتأويل، و وواضحة،  ،  ةبنّاءتكون  إذ  للفهم  قابلة 

مينتسهم ودقيقة في مضمونها، حتى  
ّ
وقد   .بفاعلية في تنمية مهارات الكتابة لدى المتعل

زت مقاربات بحثيّ 
ّ
دة    التغذية الراجعةعلى تقييم جودة  متعدّدة  ة  رك

ّ
،  139آليا ]المول

و [169 إلى  بعضتشير  .  الراجعة  ههذأنّ    الدراسات  آليا    التغذية  دة 
ّ
على المول قادر 

الكتابة جودة  مقارنة  ت  اأنّهغير  ،  تحسين  جودة  أقل  يقدمّهاتلك  ب ظلّ  م    التي 
ّ
المعل

الأحيان  ميل  تو ،  البشري  بعض  الاقتراحات في  عدد  في  الإفراط  أو  العمومية  في  و.  إلى 

مالمتحفيز    قدرتها علىو   الارجاعفورية  بالتغذية الراجعة الآلية  ميّز  تت  المقابل،
ّ
ين على تعل

  .إعادة الكتابة أكثر من مرة

   للكلام الآليالتقييم 

الشفاهي    إنّ  التعبير  مهارات  التعليم    ا أساسي  امكوّنيعدّ  تعزيز  مناهج  التي  في 

غة  تهدف إلى  
ّ
إيجاد  غير أنّ    . المستهدفةتحسين قدرة المتعلمين على التواصل بفاعليّة بالل

القسم  لمفرص   خارج  الشفاهي  التعبير  المعلمين ،  مسألة صعبةيظلّ  مارسة  أنّ    كما 

الفردي  تيمما    باغال للتفاعل  محدودا  وقتا  طالب.  لكون  كل  تعليم  أنظمة  وتوفر  مع 

الم الحاسوب  بمساعدة  الكلام  تقنيات  بعزّزة  اللغات  على  الآلي  غير التعرّف  فرصا 
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إلىمارسة  لم  ينللمتعلممحدودة   الثانية،  باللغة  الرجعة    جانب  الكلام    ةالآليالتغذية 

 جوانب مختلفة من الكلام. غطي تتي ال

غةتعليم    أنظمة   [170](.Bibauw et al)  وزملاؤه بيباو    صنّف 
ّ
بمساعدة    الل

التي    الذكيّة  التدريس  نظم:  بينها  ، من  إلى عدّة أنواع  الحاسوب المعتمدة على الحوار

المتقيّ  مم كلام 
ّ
النطق    مخصّصة  تغذية راجعةله    موتقدّ   تعل التدريب على  وأنظمة  ؛ 

التي  ،  (computer-assisted pronunciation training - CAPT)  بمساعدة الحاسوب

الحوار   وأنظمة  النطق؛  ة 
ّ
دق تحسين  إلى  الحواري   المنطوق تهدف   ن و والوكلاء 

(conversational agents – SDS/CA)  ،  إلى الذكية إضافة  الآلية  ز  .  المحاورات 
ّ
ترك

ما  غالبا  و ،  تعدد الوسائطالتكامل معلى إدارة الحوار و عادة  الشفاهي  الحوار   أنظمة

نحو   وجّه 
ُ
الموجّهة  ت أما  نحو  الحوارات  محدّدة.  تواصلية  الذكي  أهدف  الآلي  المحاور 

 .  [171] أنظمة نصّية مصمّمة لتوليد ردود تفاعليةفهي  )روبوت المحادثة(

ز جزء منه على تقييم  ،  بحثيا واسعا  مجالاالآلي للكلام  تقييم  اليُعد  و 
ّ
مستوى يرك

في البداية  انصبّ الاهتمام  وقد  .  الأصليةباللغة  الناطقين  المتحدثين غير    لدى  كفاءةال

النطق  على   جودة  المسجّلة  الإ مقارنة  عبر  تقييم  كلام  بنماذج  للمتعلمين  جابات 

باللغة  البحث لاحقا    ثمّ .  [173،  172]   الأصلية  الناطقين  الكلام  ليشمل  تطوّر  تقييم 

كلام مثل الأخطاء النحوية في ال،  كلامالسّمات  مع التركيز على مجموعة من  ،  العفوي 

]،  [175،  174]  العفوي  النطق  المعجمية  ،  [176وجودة  ، [177]  والنبر والأخطاء 

 .  [180-178الخارجة عن الموضوع ]الإجابات و 

بين  و  ر تغذية راجعة  من 
ّ
التي توف مالمكلام  تفصيلية حول  الأنظمة 

ّ
 ، نذكرتعل

تعدّ  و   ،2006وهو خدمة تقييم آلي تعمل منذ عام  ،  SMSpeechRater  [181, 182]  نظام

غةب الناطقين  العفوي غير المقيّد للمتحدثين غير    الكلامل نظام يُقيّم  أوّ 
ّ
.  الإنجليزية  الل

النظام  يعتمد  و  التعرّف  هذا  المعالجة الآلية    وتكنولوجيا لكلام الآلي على اعلى نماذج 

غة
ّ
كما يقدّم  ،  الخارجة عن الموضوع أو غير الإنجليزيةالإجابات  تصفية  ل  الطبيعية  لل

 .  والقواعد النحوية والمفردات والنطق (prosody)ل التنغيم ملاحظات حو 
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تقييم  183](  .Fu et al)  وزملاؤهفو    قدّمو  نظام  إلى  [  اللغوية  يستند  النماذج 

بالضخمة ويقوم  مالمكلام  تقييم  ، 
ّ
متعدّ تعل أبعاد  عبر  والطلاقة الدّ تشمل  دة  ين  .  قة 

طابَ  إلى سمات سياقيةالمنطوق كلام الالنظام حوّل هذا وي
ُ
ة ق لاحقا مع تمثيلات نصيّ ت

التقييم  درجات  التجارب.  لتنبؤ  أظهرت  تنافسيا  يقدم  النظام  أنّ    وقد  مقارنة  أداء 

 .  Speechocean762مجموعة بيانات  ضمن الحالية( baselines) الأساسيةبالأنظمة 

زو 
ّ
 phrase)الفاصلة  [ على تقييم العبارات  184](  .Wang et al)  وزملاؤه وانق    رك

breaks  )  ممكلام  في
ّ
غة ي  تعل

ّ
لغويّة باستخدام نماذج  ،  الإنجليزية بوصفها لغة ثانية  الل

للعبارات  تقييم العام  لق لائ وقدّمت الدراسة طر .  ضخمةلغويّة  بة مسبقا ونماذج  مدرّ 

جانب  ،  الفاصلة دقيق  إلى  موضع  ل(  fine-grained evaluation)تقييم  فاصل كل 

النتائج  محتمل وأظهرت  الضخمة  قدرة  .  اللغوية  السمات  النماذج  التقاط  على 

  . للكلام التطريزيةالتنغيمية أو 

تقييم  التحديّ تتشابه  و  في  تغذية راجعة فورية ومُخصّصة  بتوليد  المرتبطة  ات 

]مع  الكلام المنطوق   التي تواجهها أنظمة تصحيح المقالات  إذ تحدّد عدّة    ،[185تلك 

كانت   إذا  ما  الراجعة  عوامل  دة  التغذية 
ّ
للمتعلم  المول هذه [186]مفيدة  وتشمل   .

الوضوح   كانت    -العوامل  إذا  ما  مباشرةالتقييمية  الملاحظة  أي  غير  أم  ؛    مباشرة 

أو فالملاحظات   طبيعته  تحديد  دون  خطأ  وجود  إلى  بالإشارة  تكتفي  المباشرة  غير 

المباشرة الصريحة  الملاحظاتوغالبا ما تكون أقلّ فعالية من ، ستراتيجياتتصحيح الا 

[187]  . 
ّ
دق ر 

ّ
تؤث كبيرةالملاحظات  ة  كما  الم  على  بدرجة  متصوّر 

ّ
الأداة   تعل لفائدة 

الفردية بين المستخدمين   اتالفروقراعي  معظم الأدوات الحالية لا ت وكذلك  .  التعليمية

غة  الكفاءة في مستوى  أنّ    رغمو   . الملاحظاتتوليد  عند  
ّ
قد   التعليميةالبيئة  الثانية و   الل

ران ي
ّ
ممدى في  املحوظتأثيرا ؤث

ّ
 .  ]189، 188] الملاحظات ين لهذه فهم المتعل

 آفاق العمل المستقبلي الاستنتاجات و . 4

أن    يمكن  الذكاء الاصطناعي التيالمعتمدة على  طرائق  الهذه الدراسة  عرضنا في  

سهم في  
ُ
غاتا  م يتعلت

ّ
ر لنظام تعليم  ،  وتعلمها   لل اللغات بمساعدة  وذلك من منظور مطوِّّ
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أبرزنا  و .  الحاسوب مكوّنات  الموجود  البنيوي  الترابط  قد  التدريسبين  الذكيّة    نظم 

النظام بوظائف  للتمارينمثل  ،  وعلاقتها  الآلي  الملاحظات وتقديم  ،  تقييمالو ،  التوليد 

الراجعة(  )التغذية  في نمذجة    الطرائقتفصيل  بالتناولنا  كما  .  التقييمية  المستخدمة 

ن  الدرجة  
ُّ
مالملدى  تمك

ّ
للتمارين استعرضنا  و ،  تعل الآلي  التوليد  في  الشائعة  المقاربات 

 . اللغويةالمهارات بالنسبة لكل مهارة من والتقييم 

العرض    إنّ   المهذا 
ّ
وبدافع جاء    همصادر   في  تنوعالمو في طرحه  ف  كث عن قصد 

من أجل في حاجة ماسّة إلى مزيد من الأبحاث  المجال  هذا  إذ لا يزال  ،  العلمية  الضرورة

منظريات متماسكة وشاملة بشأن الدعم الذكي ل  بناء
ّ
غاتا  تعل

ّ
ولا تزال مثل هذه .  لل

 و ، اليوم إلى النظريات غائبة
ُ
 .  تطويرها مستقبلا  نحو خطوة أولى  ةالدراس هعدّ هذت

مستوى  منها :  ، معالجة جوانب إضافية نعتزم، المستقبليةالبحثية في الأعمال و

مالملدى  كفاءة  ال
ّ
وتلك للمبتدئين  للمتعلمين  المناهج الموجّهة  بين  مقارنة  إجراء  و ،  تعل

تناول المقاربات الحالية في مجال التقييم الآلي  ن سكما  .  ةالمتقدّم يات  المستو المعتمدة في  

  ، ى خر الأ ة  تعليميّ اليات  حتو المو ،  والتمارين،  تقدير صعوبة النصوصل  -  لقابلية القراءة

 إلى
ً
الموارد إنشاء  لي اهتماما خاصا بسنو و .    البحث في ميدان تبسيط النصوص  إضافة

ل مالضرورية 
ّ
غاتا  تعل

ّ
التوضيحية  مثل  ،  لل والبيانات   ،(annotations)التعليقات 

مالأخرى التي قد يُنتجها الم
ّ
مون(  تعل

ّ
الذكيّة، التعليم    نظم  تفاعلهم معأثناء  ون )أو المعل

iixvx  (sourcing-crowdimplicit  )التعهيد الجماعي الضمني  بما في ذلك الاستفادة من 

أخيرا،  و .  الجماعي  التعهيدمن  أو توظيف منهجيات أخرى  ،  ينالمتعلمفي بناء مدوّنات  

تحليل   الحاسوبالم  التعليم  ونظم  الذكيّة  التدريس  نظمنعتزم  على  سواء  ،  عتمدة 

التي تناولناها في هذه  النظرية والتقنية لأبعاد افق ذلك و و ، الأكاديمية مأمنها التجارية 

 .  الدراسة
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 : الإحالات

 الكلمات المبعثرة لتشكيل جملة كاملة.  ترتيب قائمة من يتمثل في   تمرين 1

2 https://gaied.org/neurips2023 

 تركيز الانتباه على معلومات معيّنة دون غيرها.  3

4 https://writeandimprove.com  

5 https://intellimetric.com/direct/ 

  

https://intellimetric.com/direct/
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 : ةتعليقات المترجم

i  ( علم بيانات التعليمEducational data science (EDS):)   هو فرع تطبيقي من علم البيانات

على ز 
ّ
التعليمية،  يرك البيانات  لفهم سلوك  و   تحليل  الآلي  م 

ّ
التعل خوارزميات  استخدام 

مين، 
ّ
 .ذكيةتطوير أنظمة تعليمية  و  دعم اتخاذ القرار في التعليم،و  المتعل

ii  مصطلح التغذية الراجعة (Feedback / Rétroaction)   ّيُشير إلى عملية تواصليّة دائرية يتم

م أو متحدث إلى المصدر الأصلي لتقويم  
ّ
من خلالها نقل معلومات عن أداء نظام أو متعل

الفهم أو السلوك أو الإنتاج وتصحيحه. نشأ المفهوم في الهندسة والسيبرنطيقا للدلالة  

بالنتائج المتوقعة، ثمّ    على آلية التحكم الذاتي للنظام من خلال مقارنة النتائج الفعلية

انتقل إلى ميادين علم النفس والتربية واللسانيات ليعبّر عن ردود الفعل اللفظية أو غير  

عدّ التغذية   .اللفظية التي تساعد على تعديل الأداء وتحسين الكفاءة
ُ
في المجال التربوي، ت

البنائي  اجوهريالراجعة عنصرا   التعلم  ن  (constructivist learning) في عملية 
ّ
، إذ تمك

م أو الزملاء  
ّ
م من إدراك أخطائه وتطوير أدائه في ضوء الملاحظات المقدّمة من المعل

ّ
المتعل

مين. وقد  
ّ
م تكييف استراتيجياته وفق حاجات المتعل

ّ
أو الوسائط الرقمية، كما تتيح للمعل

م  تكون التغذية الراجعة إيجابية )تعزيزية ومحفّزة( أو سلبية )تصحيحية وتثبيتية(، و  قدَّ
ُ
ت

 بوسائل لفظية كالتصحيح والتشجيع، أو غير لفظية كالإيماء وتعابير الوجه.  

هذا المصطلح لما يتميّز به من استقرار دلالي وانتشار واسع مقارنة ببدائل مثل    وقد استعملتُ 

السياق ذلك، استعملت   الفعل". وعندما يستدعي  المرتدة"، و"الارجاع"، و"رد  "التغذية 

 عبارات شارحة، مثل "ملاحظات تقويمية"، بدل المصطلح ذاته لمزيد من الوضوح. 

iii  الإنتاجية والاستقبالية نوعين  تشي   (:  productive and receptive skills)  المهارات  إلى  ر 

م لاكتساب اللغة واستعمالها  
ّ
متكاملين من الكفاءات التواصلية التي يعتمد عليها المتعل

م فيها يتلقّى اللغة ويفكّ رموزها ويفهم معانيها دون  ، و بفاعلية
ّ
سمّى "استقبالية" لأنّ المتعل

ُ
ت

سمّى "إنتاجية"  ف المهارات الإنتاجيةأما  . والقراءة تشمل الاستماع وهي    .إنتاجها مباشرة
ُ
ت

م فيها ينتج اللغة بشكل شف
ّ
ا من المعرفة اللغوية والمعجمية    ،هي أو كتابيالأنّ المتعل

ً
انطلاق

التحدث  .المكتسبة القراءة،  ة.  والكتاب  وتشمل  )الاستماع،  الأربع  المهارات  هذه  عدّ 
ُ
وت

بينها:   فيما  تتكامل  اللغات، حيث  تعليم  في  التواصلية  الكفاءة  ركائز  الكتابة(  التحدث، 

ي المهارات الإنتاجية، بينما تسهم هذه الأخيرة في ترسيخ الفهم  
ّ
غذ

ُ
فالمهارات الاستقبالية ت

الشاملة التواصلية  الكفاءة  الذكيةو  .وبناء  التدريس  أنظمة  بتعليم   (ITS) في  الخاصة 
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م المحتوى بحيث يوازن بين المهارتين ستخدم التغذية الراجعةما  وغالبا  ،  اللغات، يُصمَّ
ُ
 ت

م في كلا الجانبين
ّ
 . لمتابعة تطور المتعل

iv    الكفاءة  مستويات(Proficiency Levels)  :  غة
ّ
م لل

ّ
يشير هذا المصطلح إلى مدى إتقان المتعل

ة والكتابية، ويُعتمد عليه  اهيالمستهدفة من حيث الفهم والإنتاج في كلٍّّ من المجالات الشف

مين في برامج تعليم اللغات وضمن أنظمة التدريس الذكية  
ّ
لتقويم الأداء وتصنيف المتعل

ستخلص مؤشرات الكفاءة من  و  .على السواء
ُ
ستمر لبيانات  المتحليل  الفي هذه الأنظمة، ت

م،  
ّ
وأنماط  ذلك  شمل  ويالمتعل الخطأ،  ونسبة  استجابته،  وزمن  الأنشطة،  في  أداءه 

ة وتكييف المسار التعليمي تبعا له
ّ
  .التفاعل، مما يتيح للنظام تحديد مستوى الإتقان بدق

اءة اللغوية من الركائز الأساسية في بناء أنظمة التقويم الذاتي  ويُعدّ مفهوم مستويات الكف

موجهة   أنشطة  وتوليد  درجة صعوبته،  المحتوى، وضبط  لتخطيط  ف 
َّ
يُوظ إذ  الذكية، 

موتغذية راجعة مكيّ 
ّ
 .فة مع قدرات المتعل

v  التعلال هي(Individual Learning Items)  الفردية  يةميعناصر  الأساسية    :  الوحدات 

الذكية م 
ّ
التعل أنظمة  في  التعليمية  العملية  بنى عليها 

ُ
ت التي  المهارة  أو  للمعرفة   الصغرى 

ل هذه العناصر أصغر وحدة تعليمية يمكن أن  . وتوتعليم اللغات بمساعدة الحاسوب
ّ
مث

م،  
ّ
م لتطوير تعلم معيّن، فهي اللبنات المكوّنة لمحتوى التعل

ّ
يتعامل معها النظام أو المعل

م بشكل دقيق ومُجزّأ
ّ
 .ويُقاس من خلالها تقدّم المتعل

vi  ( الشبكة المعجمية الدلاليةWordnet  : ) م مفردات اللغة
ّ
هي بنية معجمية حاسوبية تنظ

الترادف مثل  مترابطة،  دلالية  علاقات  و وفق  الدلالي،  التضاد،   . والاحتواء 

لتزويد الحاسوب بتمثيل مفهومي  هذه البنية البيانية التي تربط بين المفاهيم  تطوير    تمّ 

مجالات   في  محورية  أداة  يجعلها  مما  فقط،  الكلمات  لا  المعنى  معالجة  من  نه 
ّ
يُمك غة 

ّ
لل

م الدلالي
ّ
وبذلك تمثل    .الترجمة الآلية، واسترجاع المعلومات، وتحليل النصوص، والتعل

الدلالية   المعجمية  والأنطولوجيا  الشبكة  التقليدي  اللغوي  المعجم  بين  نموذجا وسيطا 

مها في فضاء دلالي يمكن للآلة فهمه  الحاسوبية، لأنها لا تكتفي بتجميع الكلمات،  
ّ
بل تنظ

 ة.واستعماله في تطبيقات اللغة الطبيعي

vii    هي بنية معرفية تصف المفاهيم داخل مجال محدّد والعلاقات التي تربط :  الأنطولوجيا

ل نموذجا  
ّ
ن الحاسوب من فهم المعرفة وتبادلها. فهي تمث

ّ
مة تمك

ّ
  صوريا بينها، بطريقة منظ

بينها،   (Concepts) للمفاهيم  الدلالية   والعلاقات 
ُ
الذكية،  ت الأنظمة  بناء  في  ستخدم 
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البيانات قواعد  عبر  المعاني  وتوحيد  الآلية،  والترجمة  المعلومات،  ما    .واسترجاع  وغالبا 

ل الكيانات  التي   (Classes) فئاتال  :تتكوّن من
ّ
التي   (Relations) علاقاتالو   ؛الأساسيةتمث

كيفية  ت كل  التي     (Attributes) خصائصالو   ؛المفاهيمبين  الربط  وضّح  صفات  تحدد 

فئةالتي   (Instances) مثلةالأ و   ؛مفهوم لكل  الفردية  الحالات  فإنّ   .تمثل    وعليه، 

البشرية والمعالجة الآلية للمعنى-الأنطولوجيا بنية دلالية اللغة    .مفاهيمية تتوسط بين 

وقد فضلت استعمال مصطلح الأنطولوجيا الذي شاع استعماله في الدراسات والبحوث  

 المتخصّصة؛ وذلك بدلا من استعمال بدائل أخرى مثل "المعجم الدلالي المهيكل" مثلا. 

viii  ( ميدان تنقيب البيانات التعليميةeducational data mining  )  :  يدان إلى  هذا الميشير

البيانات  فرع تنقيب  عن  منبثق  والذكاء    علميّ  الإحصائية  التقنيات  بتطبيق  يُعنى 

يهدف هذا المجال إلى  و .  الاصطناعي على البيانات الناتجة عن البيئات التعليمية الرقمية 

والعلاقات   الأنماط  الأنظمة  الضمنية  اكتشاف  مع  وتفاعلاتهم  مين 
ّ
المتعل سلوك  في 

م وتحسينها
ّ
م الآلي و  .التعليمية، من أجل فهم عملية التعل

ّ
ستخدم فيه خوارزميات التعل

ُ
 ت

الأداء،   حول  دقيقة  معلومات  لاستخراج  م 
ّ
المتعل ونمذجة  العصبية  الشبكات  وتحليل 

يلبّي احتياجات  مكيّف والدافعية، واستراتيجيات التعلم، مما يساعد على تصميم تعليم 

 
ّ
يم  وبذلك يُعدّ تنقيب البيانات التعليمية أداة أساسية في تطوير أنظمة التعلم.  كل متعل

من الحدس أو الخبرة    الذكية وتحسين اتخاذ القرار التربوي بالاستناد إلى البيانات بدلا 

 .وحدهما

ix    التقاربيمنطقة النمو   (Zone of Proximal Development - ZPD)   أو ما يصطلح عليه

القريب"  بـ:أيضا   النمو  النمو"أو    " منطقة  من  القريبة  من  ،  "المنطقة  ركائز نظرية  مبدأ 

هVygotsky)  فيغوتسكي
ّ
أن الفعلي    (، ويمكن تعريفه على  الحيّز الديناميكي بين المستوى 

يبلغه   أن  يمكن  الذي  ة، والمستوى 
ّ
إنجازه بصورة مستقل يمكنه  ما  أي  م، 

ّ
المتعل لقدرات 

أو معرف م أو الرفيق المتقدّمة، مثل  بمساعدة شخص آخر أكثر خبرة 
ّ
ل هذه    .المعل

ّ
وتمث

التوجيه   على  الاعتماد  من  م 
ّ
المتعل انتقال  تتيح  إنّها  إذ  م، 

ّ
للتعل الأمثل  المجال  المنطقة 

 . الخارجي إلى الاستقلال المعرفي، عبر التفاعل الاجتماعي والوساطة اللغوية

x  الذاكرة الطويلة القصيرة الأمد  (LSTM)صُمّم   ، وهو نوع من الشبكات العصبية المتكرّرة

والكلام كاللغة  المتسلسلة  البيانات  الاحتفاظ  و   .لمعالجة  على  بقدرتها  البنية  هذه  تتميّز 

الذاكرة في  التحكم  بوابات  خلال  من  طويلة  لفترات  المهمة  من  ،  بالمعلومات  يجعلها  ما 
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أساسا   اليوم  عدّ 
ُ
وت الطبيعية،  اللغة  ومعالجة  العميق  م 

ّ
التعل في  الأساسية  النماذج 

 .لتقنيات مثل الترجمة الآلية وأنظمة المحادثة الذكية

xi  بيرت (Bidirectional Encoder Representations from Transformers)   نموذج متقدّم

، يتميّز بقدرته على فهم اللغة في  2018  عام    Googleفي معالجة اللغة الطبيعية طوّرته  

خلافا   نفسه،  الوقت  في  واللاحق  السابق  سياقها  في  الكلمة  يحلل  إذ  معا،  الاتجاهين 

  ، يرتكز بيرت على بنية المحوّل . و التي تقرأ النص في اتجاه واحد فقط  للنماذج التقليدية

في   لاحقا  ستخدم 
ُ
ت عميقة  دلالية  تمثيلات  لاكتساب  عامة  لغوية  مهام  على  ويُدرّب 

النماذج  مثل  تطبيقات متنوعة   النصوص والإجابة عن الأسئلة، مما جعله أحد  تحليل 

 .فهم اللغة آليامجال في التي أحدثت تطورا 

xii  رانكخوارزمي تيكست  غير    (:TextRank)  ة  الطبيعية  اللغة  معالجة  خوارزميات  من 

وّرت سنة    .الإشرافية
ُ
الخاصة بترتيب صفحات   PageRank على أساس فكرة     2004ط

شبكة تربط بين الكلمات أو الجمل وفقا  في صورة  تعتمد على تمثيل النص  وهي    .يبالو 

أو   الجمل  لتحديد  عنصر  كل  أهمية  درجة  تحسب  ثم  التشابه،  أو  الترابط  لعلاقات 

ستخدم أساسا في تلخيص النصوص آليا واستخراج الكلمات  و   .المفردات الأكثر دلالة
ُ
ت

المفتاحية دون الحاجة إلى بيانات تدريب، مما يجعلها من الأدوات البسيطة والفعّالة في  

 .التحليل الدلالي للنصوص

xiii  ( المشتتاتdistractors )    :  درج في أسئلة الاختيار من متعدّد إلى جانب
ُ
هي إجابات خاطئة ت

م
ّ
المتعل لدى  والتمييز  الفهم  ة 

ّ
دق قياس  إلى  وتهدف  الصحيحة،  لتبدو   .الإجابة  م  صمَّ

ُ
ت

ته التقييميّة
ّ
 .مقنعة لكنها غير صحيحة، ويُعتمد على جودتها لتحديد فعالية السؤال ودق

xiv    ثنائية الاتجاهالترجمة الآلية العصبية  (Round-trip neural machine translation :)  

اللغة  إلى  الترجمة الآلية يقوم على ترجمة النص من اللغة الأصلية  شير إلى أسلوب في 
ُ
ت

يُستخدم    . الهدف ثم إعادته مرة أخرى إلى اللغة الأصلية باستخدام أنظمة ترجمة عصبية

النماذج، حيث يُقاس مدى احتفاظ   أو لتحسين أداء  الترجمة  هذا النهج لتقييم جودة 

عاد  
ُ
الم الأصلية  النص  اللغة  إلى  بين  ترجمته  الدلالي  النقل  ة 

ّ
دق ومدى  الأصلي  بالمعنى 

 .اللغتين

xv    العشوائية  القرارات  غابة(Random forest  :)هي خوارزمية من خوارزميات تعلم الآلة ،  

ستخدم في مهام التصنيف
ُ
على مبدأ "الذكاء الجماعي"  هذه الخوارزمية تعتمد . والتنبؤ وت
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ودمج نتائجها للحصول   (Decision Trees) من خلال إنشاء مجموعة من أشجار القرار

 .على أداء أفضل

xvi  ( الضخمة  اللغوية  اصطناعي    : (Large Language Modelsالنماذج  ذكاء  أنظمة  هي 

ستخدم  
ُ
م أنماط اللغة واستعمالاتها. ت

ّ
تعتمد على تحليل كميات كبيرة من النصوص لتعل

لفهم المعنى وتوليد الكلام بطريقة تشبه اللغة البشرية، وتدخل في تطبيقات متعددة مثل  

 المحادثة، والترجمة، والتعليم الذكي.  

xvii    أصيلة  نصوص(Authentic texts)  : بمعنى النصوص المأخوذة من الواقع   أو حقيقية

و  للغة.  غير  الاستعمالي  لأغراض  واقعية  تواصليّة  سياقات  في  نتج 
ُ
ت التي  النصوص  هي 

مين بعينات من الاستعمال الطبيعي  
ّ
ستخدم في تدريس اللغة لتزويد المتعل

ُ
تعليمية، ثم ت

غة، 
ّ
 ي.ما يتيح تطوير الكفاءة التداولية والاستيعاب الثقافملل

xviii  ( الوضع الصفريZero-shot  )  بتدريب محدودالوضع  و  (Few-shot  : )  م
ّ
في مجال تعل

ب فيها    (Zero-Shot Setting)  الصفريةالآلة يشير مصطلح الوضعية 
َ
إلى الحالة التي يُطل

.  من الأنموذج تنفيذ مهمة لم يسبق أن رأى لها أي أمثلة مبرمجة أو مبيّنة أثناء التدريب 

م بتدريب محدود، فهو  
ّ
ختبر فيه  إلى    يشير أما في وضعية التعل

ُ
وضع نمط من التعلم الآلي ت

أثناء   مة  المقدَّ الأمثلة  من  جدا  محدود  عدد  على  اعتمادا  جديدة  مهام  على  النماذج 

السابقة   معرفته  تعميم  على  النموذج  قدرة  تقييم  إلى  الإعداد  هذا  يهدف  التدريب. 

لتدرّب عليها بعمق. ويُعدّ هذا الوضع مرحلة وسطى وتكييفها بسرعة مع مهام لم يسبق له ا

م الكامل الذي يعتمد على كميات كبيرة  
ّ
م الصفري الذي يتمّ دون أمثلة، والتعل

ّ
بين التعل

من البيانات، ويُستخدم على نطاق واسع في النماذج اللغوية الضخمة وأنظمة التعليم  

 .الذكية لتخصيص المحتوى وتحسين الأداء بسرعة

xix .المدارس الإعدادية في الصين تعادل المدارس المتوسطة في بعض البلدان مثل الجزائر 

xx  ( الضابطة  :  Control groupالمجموعة  في  (  المشاركين  من  فئة  هي  الضابطة  المجموعة 

للت تتعرض  لا  التالتجربة  التجريبية،  جريبدخل  المجموعة  يطبّق على  الذي  للتغيير  أو  ي 

ستخدم 
ُ
 لتحقق من أن النتائج ناتجة عن المتغير المدروس لا عن عوامل أخرى.  لوت

xxi  التفاعل هو    يالبودكاست  صوتي  :  بانتظام،  تفاعلي  تدوين  الإنترنت  عبر  ويُبث  ل  يُسجَّ

الإلكترونية المنصّات  عبر  إليها  الاستماع  أو  الحلقات  تحميل  للمستمع  يمكن   .بحيث 

عنصر التفاعل المباشر أو الموجّه بين المرسل والمتلقي، من  ويتمثل الجانب التفاعلي في  
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المحتوى   ضمن  أسئلة  عن  الإجابة  أو  الاختيار،  أو  بالرد،  تسمح  رقمية  واجهات  خلال 

م اللغات،    .الصوتي نفسه
ّ
يُستخدم هذا النوع من الوسائط في التعليم الإلكتروني، وتعل

والتدريب الذكي، نظرا لقدراته على دمج المحتوى السمعي مع التفاعل الفوري الذي يعزز  

 .الاستيعاب والمشاركة النشطة لدى المتعلم

xxii    الوكيل الحواري الذكي( أو ما يعرف بروبوت الدردشةchatbot  :)  تفاعلي  حاسوبي  برنامج

الصوت،   أو  النص  عبر  عادة  المستخدمين،  مع  النطاق  محدودة  محادثة  لمحاكاة  صُمّم 

وقد آثرت استعمال    .التعليم، أو الترفيهأو  غالبا في مجالات خدمة العملاء،  يستخدم  و 

 مصطلح "الوكيل الحواري الذكي" أو "روبوت المحادثة" بدلا من "روبوت الدردشة".

xxiii  ( الانحدار  :  Regression technicsتقنيات  لدراسة  (  ستخدم 
ُ
ت تحليلية  أساليب  هي 

أو   للظواهر  الكمي  السلوك  تفسير  بهدف  مستقلة،  ومتغيّرات  تابع  متغيّر  بين  العلاقة 

التنبؤ بالقيم المستقبلية. تعتمد هذه التقنيات على بناء نموذج رياض ي يوضّح كيفية تغيّر  

عد من الأدوات الأساسية في الإحصاء  ه. و المتغير التابع استجابة لتغيّر العوامل المؤثرة في
ُ
ت

م الآلي، إذ تساعد على فهم الاتجاهات العامة في البيانات واتخاذ قرارات مبنية على  
ّ
والتعل

 التقدير الكمي.  

xxiv   ( الحجوم النحويةN-grams  )  تسلسل منتشير إلى  :  أو السلاسل/المتتاليات النحوية 

N ستخدم هذه الوحدات  . و عنصرا متتابعا )عادة كلمات أو حروف أو رموز( في نص معيّن
ُ
ت

 . الإحصائية لتحليل التوزيع اللغوي والتنبؤ بالكلمة التالية في النصوص

xxv  الكامننم ديريشلي   (Latent Dirichlet Allocation - LDA)  وذج 

   هو نموذج إحصائي احتمالي يُستخدم لتحليل النصوص واكتشاف الموضوعات الكامنة

اخل مجموعات كبيرة من الوثائق. يعتمد على فكرة أن كل وثيقة تتكوّن من مزيج من  د

الموضوعات، وكل موضوع يتكوّن من مجموعة من الكلمات ذات احتمال مرتفع للظهور  

 .معا

xxvi  و التوليف الدقيقأ  الضبط الدقيق  (Fine-tuning  : )  هو عملية تطوير إضافية للنماذج

صة تتعلق بمهمة أو  اللغوية المدربة مسبقا، يُعاد فيها تدريب النموذج على بيانات متخصّ 

د. تهدف هذه العملية إلى تكييف النموذج مع خصائص المجال الجديد دون  مجال محدّ 

الأولي التدريب  أثناء  اكتسبها  التي  العامة  قدراته  الدقيق  و .  فقدان  الضبط  من  يُستفاد 

معيّ  مجالات  في  الأداء  دقة  تحليل  لتحسين  أو  النصوص،  تصنيف  أو  الترجمة،  مثل  نة 
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للنظام بفهم المصطلحات والسياقات الخاصة بشكل   التعليمية، حيث يسمح  البيانات 

 أدق.  

xxvii   الضمني الجماعي  فيها  هو  :    (Implicit crowd-sourcing)  التعهيد  ستخلص 
ُ
ت عملية 

البيانات أو التقييمات من سلوك المستخدمين دون مشاركتهم الصريحة، كما في أنظمة  

م التي تجمع بيانات التفاعل لتطوير النماذج اللغوية أو التعليمية
ّ
يتم استخدام  و   .التعل

أو   مشروع  في  المساهمة  أو  جديدة  أفكار  توليد  أو  المشكلات  لحل  الجماعي  الذكاء  هذا 

 .مبادرة معينة

 

  



م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

143 

 : المراجعقائمة 

[1] Meurers, D. : Natural Language Processing and Language Learning. In: Encyclopedia 

of Applied Linguistics, pp. 4193-4205. Blackwell Oxford, UK, ??? (2012) 

[2] Levy, M. : Computer-assisted Language Learning: Context and Conceptualization. 

Oxford University Press, ??? (1997) 

[3] Chapelle, C. , Jamieson, J. : Language Lessons on the PLATO IV System. System 11 

(1), 13-20 (1983) 

[4] Hart, R. : Language Study and the PLATO System. Studies in Language Learning 3 

(1), 1-24 (1981) 

[5] Slavuj, V. , Kovačić, B. , Jugo, I. : Intelligent Tutoring Systems for Language Learning. 

In: Proceedings of the 38th International Convention on Information and 

Communication Technology, Electronics and Microelectronics, pp. 814-819 

(2015). IEEE 

[6] Tafazoli, D. , María, E. G. , Abril, C. A. H. : Intelligent Language Tutoring System: 

Integrating Intelligent Computer-assisted Language Learning into Language 

Education. International Journal of Information and Communication 

Technology Education 15(3), 60-74 (2019) 

[7] Anderson, J. R. , Boyle, C. F. , Reiser, B. J. : Intelligent Tutoring Systems. Science 228 

(4698), 456-462 (1985) 

[8] Graesser, A. C. , Conley, M. W. , Olney, A. : Intelligent Tutoring Systems. APA 

Educational Psychology Handbook: Application to Learning and Teaching 3, 

451-473 (2012) 

[9] Self, J. : Theoretical Foundations for Intelligent Tutoring Systems. Journal of Artificial 

Intelligence in Education 1(4), 3-14 (1990) 

[10] Self, J. : The Defining Characteristics of Intelligent Tutoring Systems Research: ITSs 

Care, Precisely. International Journal of Artificial Intelligence in Education 10, 

350-364 (1998) 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

144 

[11] Kulik, J. A. , Fletcher, J. D. : Effectiveness of Intelligent Tutoring Systems: A Meta-

analytic Review. Review of Educational Research 86 (1), 42-78 (2016) 

[12] Ostrow, K. , Heffernan, N. : Testing the Multimedia Principle in the Real World: A 

Comparison of Video vs. Text Feedback in Authentic Middle School Math 

Assignments. In: Proceedings of the 7th International Conference on 

Educational Data Mining, pp. 296-299. International Educational Data Mining 

Society, ??? (2014) 

[13] Oxman, S. , Wong, W. : White Paper: Adaptive Learning Systems. Integrated 

Education Solutions (2014) 

[14] Craig, S. D. , Hu, X. , Graesser, A. C. , Bargagliotti, A. E. , Sterbinsky, A. , Cheney, K. 

R. , Okwumabua, T. : The Impact of a Technology-based Mathematics After-

school Program Using ALEKS on Student’s Knowledge and Behaviors. 

Computers & Education 68, 495-504 (2013) 

[15] Koedinger, K. R. , McLaughlin, E. A. , Heffernan, N. T. : A Quasi-experimental 

Evaluation of an On-line Formative Assessment and Tutoring System. Journal of 

Educational Computing Research 43(4), 489-510 (2010) 

[16] Heift, T. : Modeling Learner Variability in CALL. Computer Assisted Language 

Learning 21(4), 305-321 (2008) 

[17] Heift, T. : Developing an Intelligent Language Tutor. CALICO Journal 27(3), 443-

459 (2010) 

[18] Amaral, L. , Meurers, D. : Conceptualizing Student Models for ICALL. In: 

Proceedings of the 11th International Conference on User Modeling, vol. 11, pp. 

340-344 (2007). Springer 

[19] Amaral, L. A. , Meurers, D. : On Using Intelligent Computer-assisted Language 

Learning in Real-life Foreign Language Teaching and Learning. ReCALL 23(1), 

4-24 (2011) 

[20] Nagata, N. : Robo-Sensei’s NLP-based Error Detection and Feedback Generation. 

Calico Journal 26(3), 562-579 (2009) 



م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

145 

[21] Polson, M. C. , Richardson, J. J. , Soloway, E. : Foundations of Intelligent Tutoring 

Systems. Psychology Press, ??? (1988) 

[22] Wenger, E. : Artificial Intelligence and Tutoring Systems: Computational and 

Cognitive Approaches to the Communication of Knowledge. Morgan 

Kaufmann, ??? (2014) 

[23] Padayachee, I. : Intelligent Tutoring Systems: Architecture and Characteristics. In: 

Proceedings of the 32nd Annual SACLA Conference, pp. 1-8 (2002) 

[24] Ebadi, S. , Asakereh, A. : Developing EFL Learners’ Speaking Skills through Dynamic 

Assessment: A Case of a Beginner and an Advanced Learner. Cogent Education 

4(1), 1419796 (2017) 

[25] Félix-Brasdefer, J. C. : Pragmatic Development in the Spanish as a FL Classroom: A 

Cross-sectional Study of Learner Requests. Intercultural Pragmatics 4(2), 253-

286 (2007).  

https://doi.org/10.1515/IP.2007.013 

[26] Van Gog, T. , Ericsson, K. A. , Rikers, R. , Paas, F. : Instructional Design for Advanced 

Learners: Establishing Connections Between the Theoretical Frameworks of 

Cognitive Load and Deliberate Practice. Educational Technology Research and 

Development 53(3), 73-81 (2005) 

[27] Albacete, P. , Jordan, P. , Katz, S. , Chounta, I. -A. , McLaren, B. M. : The Impact of 

Student Model Updates on Contingent Scaffolding in a Natural-language 

Tutoring System. In: Proceedings of the 20th International Conference on 

Artificial Intelligence in Education, pp. 37-47 (2019). Springer 

[28] Graesser, A. C. , Cai, Z. , Morgan, B. , Wang, L. : Assessment with Computer Agents 

That Engage in Conversational Dialogues and Trialogues with Learners. 

Computers in Human Behavior 76, 607-616 (2017) 

[29] Mu, T. , Wang, S. , Andersen, E. , Brunskill, E. : Combining Adaptivity with 

Progression Ordering for Intelligent Tutoring Systems. In: Proceedings of the 5th 

Annual ACM Conference on Learning at Scale, pp. 1-4 (2018) 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

146 

[30] Anderson, J. R. , Boyle, C. F. , Corbett, A. T. , Lewis, M. W. : Cognitive modeling and 

intelligent tutoring. Artificial Intelligence 42(1), 7-49 (1990).  

https://doi.org/10.1016/0004-3702(90)90093-F 

[31] Chang, M. , D’Aniello, G. , Gaeta, M. , Orciuoli, F. , Sampson, D. , Simonelli, C. : 

Building Ontology-driven Tutoring Models for Intelligent Tutoring Systems 

Using Data Mining. IEEE Access 8, 48151-48162 (2020) 

[32] Kazi, H. , Haddawy, P. , Suebnukarn, S. : Leveraging a Domain Ontology to Increase 

the Quality of Feedback in an Intelligent Tutoring System. In: Proceedings of the 

10th International Conference on Intelligent Tutoring Systems, pp. 75-84 

(2010). Springer 

[33] Stankov, S. , Glavinić, V. , Rosić, M. : On Knowledge Representation in an Intelligent 

Tutoring System. In: Proceedings of 4th IEEE International Conference on 

Intelligent Engineering Systems, pp. 17-19 (2000) 

[34] Aldowah, H. , Al-Samarraie, H. , Fauzy, W. M. : Educational Data Mining and 

Learning Analytics for 21st Century Higher Education: A Review and Synthesis. 

Telematics and Informatics 37, 13-49 (2019) 

[35] Romero, C. , Ventura, S. : Educational Data Mining and Learning Analytics: An 

Updated Survey. Wiley Interdisciplinary Reviews: Data Mining and Knowledge 

Discovery 10(3), 1355 (2020) 

[36] Bravo-Agapito, J. , Bonilla, C. F. , Seoane, I. : Data Mining in Foreign Language 

Learning. Wiley Interdisciplinary Reviews: Data Mining and Knowledge 

Discovery 10(1), 1287 (2020) 

[37] Alkhatlan, A. , Kalita, J. : Intelligent Tutoring Systems: A Comprehensive Historical 

Survey with Recent Developments. International Journal of Computer 

Applications 181(43), 1-20 (2019).  

https://doi.org/10.5120/ ijca2019918451 

https://doi.org/10.1016/0004-3702(90)90093-F


م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

147 

[38] Shabani, K. , Khatib, M. , Ebadi, S. : Vygotsky’s Zone of Proximal Development: 

Instructional Implications and Teachers’ Professional Development. English 

language teaching 3(4), 237-248 (2010) 

[39] Vygotsky, L. S. : Mind in Society: The Development of Higher Mental Process. 

Harvard University Press, ??? (1978) 

[40] Kurdi, G. , Leo, J. , Parsia, B. , Sattler, U. , Al-Emari, S. : A Systematic Review of 

Automatic Question Generation for Educational Purposes. International Journal 

of Artificial Intelligence in Education 30(1), 121- 204 (2020) 

[41] Perez-Beltrachini, L. , Gardent, C. , Kruszewski, G. : Generating Grammar Exercises. 

In: Proceedings of the 7th Workshop on Innovative Use of NLP for Building 

Educational Applications, pp. 147-156. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2012).  

https://aclanthology.org/W12-2017 

[42] Hill, J. , Simha, R. : Automatic Generation of Context-Based Fill-in-theblank 

Exercises Using Co-occurrence Likelihoods and Google N-grams. In: 

Proceedings of the 11th Workshop on Innovative Use of NLP for Building 

Educational Applications, pp. 23-30 (2016) 

[43] Jiang, S. , Lee, J. S. Y. : Distractor Generation for Chinese Fill-in-the-blank Items. In: 

Proceedings of the 12th Workshop on Innovative Use of NLP for Building 

Educational Applications, pp. 143-148 (2017) 

[44] Qiu, X. , Xue, H. , Liang, L. , Xie, Z. , Liao, S. , Shi, G. : Automatic Generation of 

Multiple-choice Cloze-test Questions for Lao Language Learning. In: 

Proceedings of International Conference on Asian Language Processing, pp. 

125-130 (2021). IEEE 

[45] Lee, J. , Sturgeon, D. , Luo, M. : A CALL System for Learning Preposition Usage. In: 

Proceedings of the 54th Annual Meeting of the Association for Computational 

Linguistics, vol. 1, pp. 984-993. Association for Computational Linguistics, ??? 

(2016).  



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

148 

https://doi.org/10.18653/v1/P16-1093. 

https://aclanthology.org/P16-1093 

[46] Marrese-Taylor, E. , Nakajima, A. , Matsuo, Y. , Yuichi, O. : Learning to 

Automatically Generate Fill-In-The-Blank Quizzes. In: Proceedings of the 5th 

Workshop on Natural Language Processing Techniques for Educational 

Applications, pp. 152-156. Association for Computational Linguistics, ??? 

(2018).  

https://doi.org/10.18653/v1/W18-3722. 

https://aclanthology.org/W18-3722 

[47] Hochreiter, S. , Schmidhuber, J. : Long Short-term Memory. Neural Computation 

9(8), 1735-1780 (1997) 

[48] Devlin, J. , Chang, M. -W. , Lee, K. , Toutanova, K. : BERT: Pre-training of Deep 

Bidirectional Transformers for Language Understanding. In: Proceedings of the 

2019 Conference of the North American Chapter of the Association for 

Computational Linguistics: Human Language Technologies, vol. 1, pp. 4171-

4186. Association for Computational Linguistics, ??? (2019). 

https://doi.org/10.18653/v1/N19-1423. 

https://aclanthology.org/N19-1423 

[49] Mihalcea, R. , Tarau, P. : TextRank: Bringing Order into Text. In: Proceedings of the 

2004 Conference on Empirical Methods in Natural Language Processing, pp. 

404-411. Association for Computational Linguistics, ??? (2004). 

https://aclanthology.org/W04-3252 

[50] Yang, A. C. , Chen, I. Y. , Flanagan, B. , Ogata, H. : Automatic Generation of Cloze 

Items for Repeated Testing to Improve Reading Comprehension. Educational 

Technology & Society 24(3), 147-158 (2021) 

[51] Felice, M. , Taslimipoor, S. , Buttery, P. : Constructing Open Cloze Tests Using 

Generation and Discrimination Capabilities of Transformers. In: Findings of the 

Association for Computational Linguistics: The 2022 Conference of the 

https://doi.org/10.18653/v1/W18-3722
https://aclanthology.org/W18-3722
https://aclanthology.org/W04-3252


م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

149 

European Chapter of the Association for Computational Linguistics, pp. 1263-

1273. Association for Computational Linguistics, ??? (2022).  

https://doi. org/10.18653/v1/2022.findings-acl.100.  

https://aclanthology.org/2022.findings-acl.100 

[52] Matsumori, S. , Okuoka, K. , Shibata, R. , Inoue, M. , Fukuchi, Y. , Imai, M. : Mask 

and Cloze: Automatic Open Cloze Question Generation Using a Masked 

Language Model. IEEE Access 11, 9835-9850 (2023). 

https://doi.org/10.1109/ACCESS.2023.3239005 

[53] Chinkina, M. , Meurers, D. : Question Generation for Language Learning: from 

Ensuring Texts Are Read to Supporting Learning. In: Proceedings of the 12th 

Workshop on Innovative Use of NLP for Building Educational Applications, pp. 

334-344. Association for Computational Linguistics, ??? (2017).  

https://doi. org/10. 18653/v1/W17-5038.  

https://aclanthology. org/W17-5038 

[54] Brown, J. , Frishkoff, G. , Eskenazi, M. : Automatic Question Generation for 

Vocabulary Assessment. In: Proceedings of Human Language Technology 

Conference and Conference on Empirical Methods in Natural Language 

Processing, pp. 819-826 (2005) 

[55] Knoop, S. , Wilske, S. : WordGap-Automatic Generation of Gap-filling Vocabulary 

Exercises for Mobile Learning. In: Proceedings of the 2nd Workshop on NLP for 

Computer-Assisted Language Learning, pp. 39-47 (2013) 

[56] Mitkov, R. , Ha, L. A. : Computer-aided Generation of Multiple-choice Tests. In: 

Proceedings of the 3rd Workshop on Innovative Use of NLP for Building 

Educational Applications, vol. 2, pp. 17-22. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2003).  

https://doi.org/10.3115/1118894.1118897 

https://doi.org/10.3115/1118894.1118897 

https://aclanthology.org/2022.findings-acl.100
https://doi.org/10.3115/


 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

150 

[57] Papasalouros, A. , Kanaris, K. , Kotis, K. : Automatic Generation of Multiple-Choice 

Questions from Domain Ontologies. e-Learning 1, 427-434 (2008) 

[58] Stasaski, K. , Hearst, M. A. : Multiple Choice Question Generation Utilizing an 

Ontology. In: Proceedings of the 12th Workshop on Innovative Use of NLP for 

Building Educational Applications, pp. 303-312 (2017) 

[59] Pino, J. , Eskenazi, M. : Semi-automatic Generation of Cloze Question Distractors 

Effect of Students’ L1. In: Proceedings of the International Workshop on Speech 

and Language Technology in Education, pp. 65-68 (2009) 

[60] Guo, Q. , Kulkarni, C. , Kittur, A. , Bigham, J. P. , Brunskill, E. : Questimator: 

Generating Knowledge Assessments for Arbitrary Topics. In: Proceedings of the 

AAAI 25th International Joint Conference on Artificial Intelligence, pp. 3726-

3732 (2016) 

[61] Kumar, G. , Banchs, R. E. , D’Haro, L. F. : RevUP: Automatic Gap-fill Question 

Generation from Educational Texts. In: Proceedings of the 10th Workshop on 

Innovative Use of NLP for Building Educational Applications, pp. 154-161 

(2015) 

[62] Susanti, Y. , Tokunaga, T. , Nishikawa, H. , Obari, H. : Automatic Distractor 

Generation for Multiple-choice English Vocabulary Questions. Research and 

Practice in Technology Enhanced Learning 13(1), 16-31 (2018) 

[63] Zesch, T. , Melamud, O. : Automatic Generation of Challenging Distractors Using 

Context-sensitive Inference Rules. In: Proceedings of the 9th Workshop on 

Innovative Use of NLP for Building Educational Applications, pp. 143-148 

(2014) 

[64] Shei, C. -C. : FollowYou!: An Automatic Language Lesson Generation System. 

Computer Assisted Language Learning 14(2), 129-144 (2001) 

[65] Chen, C. -Y. , Liou, H. -C. , Chang, J. S. : FAST - An Automatic Generation System for 

Grammar Tests. In: Proceedings of the COLING/ACL 2006 Interactive 

Presentation Sessions, pp. 1-4 (2006) 



م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

151 

[66] Sakaguchi, K. , Arase, Y. , Komachi, M. : Discriminative Approach to Fill-in-the-

blank Quiz Generation for Language Learners. In: Proceedings of the 51st 

Annual Meeting of the Association for Computational Linguistics, vol. 2, pp. 

238-242 (2013) 

[67] Panda, S. , Palma Gomez, F. , Flor, M. , Rozovskaya, A. : Automatic generation of 

distractors for fill-in-the-blank exercises with roundtrip neural machine 

translation. In: Proceedings of the 60th Annual Meeting of the Association for 

Computational Linguistics: Student Research Workshop, pp. 391-401. 

Association for Computational Linguistics, ??? (2022).  

https://doi.org/10.18653/v1/2022.acl-srw.31. 

https://aclanthology.org/2022.acl-srw.31/  

[68] Liang, C. , Yang, X. , Dave, N. , Wham, D. , Pursel, B. , Giles, C. L. : Distractor 

Generation for Multiple Choice Questions Using Learning to Rank. In: 

Proceedings of the 13th Workshop on Innovative Use of NLP for Building 

Educational Applications, pp. 284-290. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2018).  

https://doi.org/10.18653/v1/W18-0533. 

https://aclanthology.org/W18-0533 

[69] Murugan, S. , Ramakrishnan, B. S. : Automatic Morpheme-based Distractors 

Generation for Fill-in-the-blank Questions Using Listwise Learning-To-Rank 

Method for Agglutinative Language. Engineering Science and Technology, an 

International Journal 26, 100993 (2022) 

[70] Yeung, C. Y. , Lee, J. S. Y. , Tsou, B. K. : Difficulty-aware Distractor Generation for 

Gap-fill Items. In: Proceedings of the The 17th Annual Workshop of the 

Australasian Language Technology Association, pp. 159-164 (2019) 

[71] Gao, L. , Gimpel, K. , Jensson, A. : Distractor Analysis and Selection for Multiple-

choice Cloze Questions for Second-language Learners. In: Proceedings of the 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

152 

15th Workshop on Innovative Use of NLP for Building Educational Applications, 

pp. 102-114 (2020) 

[72] Bitew, S. K. , Hadifar, A. , Sterckx, L. , Deleu, J. , Develder, C. , Demeester, T. : 

Learning to Reuse Distractors to Support Multiple Choice Question Generation 

in Education. IEEE Transactions on Learning Technologies 17, 375-390 (2022) 

[73] Wang, Q. , Rose, R. , Orita, N. , Sugawara, A. : Automated generation of multiple-

choice cloze questions for assessing English vocabulary using gpt-turbo 3. 5. 

arXiv preprint arXiv:2403. 02078 (2024) 

[74] Shen, C. -H. , Kuo, Y. -L. , Fan, Y. -C. : Personalized cloze test generation with large 

language models: Streamlining MCQ development and enhancing adaptive 

learning. In: Proceedings of the 17th International Natural Language 

Generation Conference, pp. 314-319. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2024).  

https://aclanthology.org/2024.inlg-main.26/ 

[75] Heilman, M. , Collins-Thompson, K. , Callan, J. , Eskenazi, M. : Classroom Success 

of an Intelligent Tutoring System for Lexical Practice and Reading 

Comprehension. In: Proceedings of the 9th International Conference on Spoken 

Language Processing, pp. 829-833. International Speech Communication 

Association (ISCA), ??? (2006) 

[76] Pino, J. , Heilman, M. , Eskenazi, M. : A Selection Strategy to Improve Cloze 

Question Quality. In: Proceedings of the Workshop on Intelligent Tutoring 

Systems for Ill-Defined Domains, pp. 22-32 (2008). Citeseer 

[77] Volodina, E. , Pilán, I. , Borin, L. , Tiedemann, T. L. : A Flexible Language Learning 

Platform Based on Language Resources and Web Services. In: Proceedings of 

the 9th International Conference on Language Resources and Evaluation, pp. 

3973-3978. European Language Resources Association, ??? (2014) 

[78] Perez, N. , Cuadros, M. : Multilingual CALL Framework for Automatic Language 

Exercise Generation from Free Text. In: Proceedings of the Software 

Demonstrations of the 15th Conference of the European Chapter of the 

https://aclanthology.org/2024.inlg-main.26/


م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

153 

Association for Computational Linguistics, pp. 49-52. Association for 

Computational Linguistics, ??? (2017).  

https://aclanthology. org/E17-3013 

[79] Heck, T. , Meurers, D. : Parametrizable Exercise Generation from Authentic Texts: 

Effectively Targeting the Language Means on the Curriculum. In: Proceedings of 

the 17th Workshop on Innovative Use of NLP for Building Educational 

Applications, pp. 154-166. Association for Computational Linguistics, ??? 

(2022).  

https://doi.org/10.18653/v1/2022.bea-1.20 

https://aclanthology.org/2022.bea-1.20 

[80] Almeida, J. J. , Grande, E. , Smirnov, G. : Exercise Generation on Language 

Specification. In: Recent Advances in Information Systems and Technologies, 

pp. 277-286 (2017). Springer 

[81] Steuer, T. , Filighera, A. , Tregel, T. , Miede, A. : Educational Automatic Question 

Generation Improves Reading Comprehension in Non-native Speakers: A 

Learner-Centric Case Study. Frontiers in Artificial Intelligence 5 (2022) 

[82] Heilman, M. : Automatic factual question generation from text. PhD thesis, 

Carnegie Mellon University (2011) 

[83] Mitkov, R. , Le An, H. , Karamanis, N. : A Computer-aided Environment for 

Generating Multiple-choice Test Items. Natural language engineering 12(2), 

177-194 (2006) 

[84] Curto, S. , Mendes, A. C. , Coheur, L. : Question Generation Based on Lexico-

syntactic Patterns Learned from the Web. Dialogue & Discourse 3(2), 147-175 

(2012)  

[85] Becker, L. , Basu, S. , Vanderwende, L. : Mind the Gap: Learning to Choose Gaps for 

Question Generation. In: Proceedings of the 2012 Conference of the North 

American Chapter of the Association for Computational Linguistics: Human 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

154 

Language Technologies, pp. 742-751. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2012) 

https://aclanthology. org/N12-1092 

[86] Du, X. , Shao, J. , Cardie, C. : Learning to Ask: Neural Question Generation for 

Reading Comprehension. In: Proceedings of the 55th Annual Meeting of the 

Association for Computational Linguistics, vol. 1, pp. 1342-1352. Association 

for Computational Linguistics, ??? (2017).  

https: //doi.org/10.18653/v1/P17-1123 

https://aclanthology.org/P17-1123 

[87] Kumar, V. , Boorla, K. , Meena, Y. , Ramakrishnan, G. , Li, Y. -F. : Automating Reading 

Comprehension by Generating Question and Answer Pairs. In: Proceedings of 

the 22nd Pacific-Asia Conference on Knowledge Discovery and Data Mining, 

pp. 335-348 (2018). Springer 

[88] Wang, Z. , Lan, A. S. , Nie, W. , Waters, A. E. , Grimaldi, P. J. , Baraniuk, R. G. : QG-

net: A Data-driven Question Generation Model for Educational Content. In: 

Proceedings of the 5th Annual ACM Conference on Learning at Scale, pp. 1-10 

(2018) 

[89] Liu, B. , Wei, H. , Niu, D. , Chen, H. , He, Y. : Asking Questions the Human Way: 

Scalable Question-answer Generation from Text Corpus. In: Proceedings of the 

Web Conference 2020, pp. 2032-2043 (2020) 

[90] Gao, Y. , Bing, L. , Li, P. , King, I. , Lyu, M. R. : Generating Distractors for Reading 

Comprehension Questions from Real Examinations. In: Proceedings of the AAAI 

Conference on Artificial Intelligence, pp. 6423-6430 (2019) 

[91] Stasaski, K. , Rathod, M. , Tu, T. , Xiao, Y. , Hearst, M. A. : Automatically Generating 

Cause-and-Effect Questions from Passages. In: Proceedings of the 16th 

Workshop on Innovative Use of NLP for Building Educational Applications, pp. 

158-170. Association for Computational Linguistics, ??? (2021). 

https://aclanthology.org/2021.bea-1.17 

https://aclanthology.org/2021.bea-1.17


م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

155 

[92] Brown, T. , Mann, B. , Ryder, N. , Subbiah, M. , Kaplan, J. D. , Dhariwal, P. , 

Neelakantan, A. , Shyam, P. , Sastry, G. , Askell, A. , et al. : Language Models are 

Few-shot Learners. In: Proceedings of the 34st International Conference on 

Neural Information Processing Systems, pp. 1877-1901. Curran Associates Inc., 

??? (2020).  

https://arxiv. org/pdf/2005.14165. pdf 

[93] OpenAI: GPT-4 Technical Report. arXiv:2303. 08774 (2023) 

[94] Touvron, H. , Lavril, T. , Izacard, G. , Martinet, X. , Lachaux, M. - A. , Lacroix, T. , 

Rozi`ere, B. , Goyal, N. , Hambro, E. , Azhar, F. , et al. : LLaMA: Open and Efficient 

Foundation Language Models. arXiv preprint arXiv:2302. 13971 (2023) 

[95] Team, G. , Anil, R. , Borgeaud, S. , Wu, Y. , Alayrac, J. -B. , Yu, J. , Soricut, R. , 

Schalkwyk, J. , Dai, A. M. , Hauth, A. , et al. : Gemini: A Family of Highly Capable 

Multimodal Models. arXiv preprint arXiv:2312. 11805 (2023) 

[96] Jiang, A. Q. , Sablayrolles, A. , Roux, A. , Mensch, A. , Savary, B. , Bamford, C. , 

Chaplot, D. S. , Casas, D. d. l. , Hanna, E. B. , Bressand, F. , et al. : Mixtral of Experts. 

arXiv preprint arXiv:2401. 04088 (2024) 

[97] Kohnke, L. , Moorhouse, B. L. , Zou, D. : ChatGPT for Language Teaching and 

Learning. RELC Journal 52, 537-550 (2023) 

[98] Xiao, C. , Xu, S. X. , Zhang, K. , Wang, Y. , Xia, L. : Evaluating reading comprehension 

exercises generated by LLMs: A showcase of ChatGPT in education applications. 

In: Proceedings of the 18th Workshop on Innovative Use of NLP for Building 

Educational Applications (BEA 2023), pp. 610-625. Association for 

Computational Linguistics, Toronto, Canada (2023). 

 https://doi.org/10.18653/v1/2023.bea-1.52.  

https://aclanthology.org/2023.bea-1.52/ 

[99] Säuberli, A. , Clematide, S. : Automatic generation and evaluation of reading 

comprehension test items with large language models. In: Proceedings of the 

3rd Workshop on Tools and Resources for People with REAding DIfficulties 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

156 

(READI) @ LRECCOLING 2024, pp. 22-37. ELRA and ICCL, Torino, Italia (2024). 

https://aclanthology.org/2024.readi-1.3/ 

[100] Caines, A. , Benedetto, L. , Taslimipoor, S. , Davis, C. , Gao, Y. , Andersen, O. , Yuan, 

Z. , Elliott, M. , Moore, R. , Bryant, C. , Rei, M. , Yannakoudakis, H. , Mullooly, A. , 

Nicholls, D. , Buttery, P. : On the Application of Large Language Models for 

Language Teaching and Assessment Technology. arXiv preprint arXiv:2307. 

08393 (2023) 

[101] Kasneci, E. , Seßler, K. , Küchemann, S. , Bannert, M. , Dementieva, D. , Fischer, F. 

, Gasser, U. , Groh, G. , Günnemann, S. , Hüllermeier, E. , et al. : ChatGPT for 

Good? On Opportunities and Challenges of Large Language Models for 

Education. Learning and Individual Differences 103, 1-13 (2023) 

[102] Nye, B. , Mee, D. , Core, M. G. : Generative Large Language Models for Dialog-

based Tutoring: An Early Consideration of Opportunities and Concerns. In: 

Proceedings of the Workshop on Empowering Education with LLMs - the Next-

Gen Interface and Content Generation Colocated with 24th International 

Conference on Artificial Intelligence in Education, pp. 78-88. Springer, ??? 

(2023) 

[103] Denny, P. , Gulwani, S. , Heffernan, N. T. , Käser, T. , Moore, S. , Rafferty, A. N. , 

Singla, A. : Generative ai for education (gaied): Advances, opportunities, and 

challenges. arXiv preprint arXiv:2402. 01580 (2024) 

[104] Mirzaei, M. S. , Meshgi, K. , Akita, Y. , Kawahara, T. : Partial and Synchronized 

Captioning: A New Tool to Assist Learners in Developing Second Language 

Listening Skill. ReCALL 29(2), 178-199 (2017) 

[105] Montero Perez, M. , Peters, E. , Clarebout, G. , Desmet, P. : Effects of Captioning 

on Video Comprehension and Incidental Vocabulary Learning. Language 

Learning & Technology 18(1), 118-141 (2014) 

[106] Perez, M. M. , Peters, E. , Desmet, P. : Is Less More? Effectiveness and Perceived 

Usefulness of Keyword and Full Captioned Video for L2 Listening 

Comprehension. ReCALL 26(1), 21-43 (2014) 

https://aclanthology.org/2024.readi-1.3/


م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

157 

[107] Dizon, G. : Evaluating Intelligent Personal Assistants for L2 Listening and 

Speaking Development. Language Learning & Technology 24(1), 16-26 (2020) 

[108] Vu, D. C. , Lian, A. -P. , Siriyothin, P. : Integrating Natural Language Processing and 

Multimedia Databases in CALL Software: Development and Evaluation of an 

ICALL Application for EFL Listening Comprehension. Computer Assisted 

Language Learning 23(3), 41-69 (2022) 

[109] Julyati, E. , Nurlaili, N. : The Use of Computer Assisted Language Learning (Call) 

as Instructional Media English to Increase Listening Comprehension at First 

Grade Smp Lestari Beringin. UMNEEJ (UNIVERSITAS MUSLIM NUSANTARA 

ENGLISH EDUCATION JOURNAL) 1(1), 29-36 (2023) 

[110] Lebedeva, M. Y. , Koltakova, E. V. , Khaleeva, O. N. , Rusetskaya, M. N. : Computer-

assisted Language Learning for the Development of Listening Skills: A Case 

Study of Pre-university Russian as a Foreign Language. International Journal of 

Applied Linguistics and English Literature 6(1), 257-265 (2017) 

[111] Nushi, M. , Eqbali, M. H. : Duolingo: A Mobile Application to Assist Second 

Language Learning. Teaching English with Technology 17(1), 89-98 (2017) 

[112] An, K. , Chen, Q. , Deng, C. , Du, Z. , Gao, C. , Gao, Z. , Gu, Y. , He, T. , Hu, H. , Hu, 

K. , et al. : Funaudiollm: Voice understanding and generation foundation models 

for natural interaction between humans and llms. arXiv preprint arXiv:2407. 

04051 (2024) 

[113] Cucchiarini, C. , Strik, H. : Second Language Learners’ Spoken Discourse: Practice 

and Corrective Feedback through Automatic Speech Recognition. In: Smart 

Technologies: Breakthroughs in Research and Practice, pp. 367-389. IGI Global, 

??? (2018)  

[114] Golonka, E. M. , Bowles, A. R. , Frank, V. M. , Richardson, D. L. , Freynik, S. : 

Technologies for Foreign Language Learning: A Review of Technology Types 

and Their Effectiveness. Computer Assisted Language Learning 27(1), 70-105 

(2014) 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

158 

[115] Bashori, M. , van Hout, R. , Strik, H. , Cucchiarini, C. : Web-based Language 

Learning and Speaking Anxiety. Computer Assisted Language Learning 35(5-6), 

1058-1089 (2022) 

[116] Chen, Y. -c. : Effects of Technology-enhanced Language Learning on Reducing 

EFL Learners’ Public Speaking Anxiety. Computer Assisted Language Learning 

37, 1-25 (2022) 

[117] Hapsari, I. P. , Wu, T. -T. : AI Chatbots Learning Model in English Speaking Skill: 

Alleviating Speaking Anxiety, Boosting Enjoyment, and Fostering Critical 

Thinking. In: Proceedings of the 5th International Conference on Innovative 

Technologies and Learning, pp. 444-453 (2022). Springer 

[118] Bashori, M. , van Hout, R. , Strik, H. , Cucchiarini, C. : ’Look, I Can Speak Correctly’: 

Learning Vocabulary and Pronunciation through Websites Equipped with 

Automatic Speech Recognition Technology. Computer Assisted Language 

Learning 37, 1-29 (2022) 

[119] Sharma, S. , Mhasakar, M. , Mehra, A. , Venaik, U. , Singhal, U. , Kumar, D. , Mittal, 

K. : Comuniqa: Exploring large language models for improving English speaking 

skills. In: Proceedings of the 7th ACM SIGCAS/SIGCHI Conference on 

Computing and Sustainable Societies, pp. 256-267 (2024) 

[120] Xu, S. , Qin, L. , Chen, T. , Zha, Z. , Qiu, B. , Wang, W. : Large language model based 

situational dialogues for second language learning. arXiv preprint arXiv:2403. 

20005 (2024) 

[121] Jeon, J. , Lee, S. , Choi, S. : A systematic review of research on speech recognition 

chatbots for language learning: Implications for future directions in the era of 

large language models. Interactive Learning Environments 32(8), 4613-4631 

(2024) 

[122] Ramesh, D. , Sanampudi, S. K. : An Automated Essay Scoring Systems: A 

Systematic Literature Review. Artificial Intelligence Review 55(3), 2495-2527 

(2022) 



م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

159 

[123] Vijaya Shetty, S. , Guruvyas, K. R. , Patil, P. P. , Acharya, J. J. : Essay Scoring Systems 

Using AI and Feature Extraction: A Review. In: Proceedings of 3rd International 

Conference on Communication, Computing and Electronics Systems, pp. 45-57 

(2022). Springer 

[124] Carlile, W. , Gurrapadi, N. , Ke, Z. , Ng, V. : Give Me More Feedback: Annotating 

Argument Persuasiveness and Related Attributes in Student Essays. In: 

Proceedings of the 56th Annual Meeting of the Association for Computational 

Linguistics, pp. 621-631. Association for Computational Linguistics, ??? (2018) 

[125] Mathias, S. , Bhattacharyya, P. : Can Neural Networks Automatically Score Essay 

Traits? In: Proceedings of the 15th Workshop on Innovative Use of NLP for 

Building Educational Applications, pp. 85-91 (2020) 

[126] Phandi, P. , Chai, K. M. A. , Ng, H. T. : Flexible Domain Adaptation for Automated 

Essay Scoring Using Correlated Linear Regression. In: Proceedings of the 2015 

Conference on Empirical Methods in Natural Language Processing, pp. 431-

439. Association for Computational Linguistics, ??? (2015).  

https://doi.org/10.18653/v1/D15-1049. 

https://aclanthology.org/D15-1049 

[127] Somasundaran, S. , Burstein, J. , Chodorow, M. : Lexical Chaining for Measuring 

Discourse Coherence Quality in Test-taker Essays. In: Proceedings of the 25th 

International Conference on Computational Linguistics, pp. 950-961 (2014) 

[128] Mathias, S. , Bhattacharyya, P. : Thank “Goodness”! A Way to Measure Style in 

Student Essays. In: Proceedings of the 5th Workshop on Natural Language 

Processing Techniques for Educational Applications, pp. 35- 41. Association for 

Computational Linguistics, ??? (2018).  

https://doi.org/10.18653/v1/W18-3705. 

https://aclanthology.org/W18-3705 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

160 

[129] Chen, M. , Li, X. : Relevance-based Automated Essay Scoring via Hierarchical 

Recurrent Model. In: Proceedings of International Conference on Asian 

Language Processing, pp. 378-383 (2018). IEEE 

[130] Dong, F. , Zhang, Y. : Automatic Features for Essay Scoring - An Empirical Study. 

In: Proceedings of the 2016 Conference on Empirical Methods in Natural 

Language Processing, pp. 1072-1077. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2016).  

https://doi.org/10.18653/v1/D16-1115. 

https://aclanthology.org/D16-1115 

[131] Taghipour, K. , Ng, H. T. : A Neural Approach to Automated Essay Scoring. In: 

Proceedings of the 2016 Conference on Empirical Methods in Natural Language 

Processing, pp. 1882-1891. Association for Computational Linguistics, ??? 

(2016).  

https://doi.org/10.18653/v1/D16-1193. 

https://aclanthology.org/D16-1193  

[132] Jin, C. , He, B. , Hui, K. , Sun, L. : TDNN: A Two-stage Deep Neural Network for 

Prompt-independent Automated Essay Scoring. In: Proceedings of the 56th 

Annual Meeting of the Association for Computational Linguistics, vol. 1, pp. 

1088-1097. Association for Computational Linguistics, ??? (2018).  

https://doi.org/10.18653/v1/P18-1100. 

https://aclanthology.org/P18-1100 

[133] Lim, C. T. , Bong, C. H. , Wong, W. S. , Lee, N. K. : A Comprehensive Review of 

Automated Essay Scoring (AES) Research and Development. Pertanika Journal 

of Science & Technology 29(3), 1875-1899 (2021) 

[134] Yannakoudakis, H. , Andersen, Ø. E. , Geranpayeh, A. , Briscoe, T. , Nicholls, D. : 

Developing an Automated Writing Placement System for ESL Learners. Applied 

Measurement in Education 31(3), 251-267 (2018) 

https://doi.org/10.18653/v1/D16-1193


م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

161 

[135] Page, E. B. : The Imminence of … Grading Essays by Computer. The Phi Delta 

Kappan 47(5), 238-243 (1966)  

[136] Foltz, P. W. , Laham, D. , Landauer, T. K. : The Intelligent Essay Assessor: 

Applications to Educational Technology. Interactive Multimedia Electronic 

Journal of Computer-Enhanced Learning 1(2), 939-944 (1999) 

[137] Attali, Y. , Burstein, J. : Automated Essay Scoring with E-rater® V. 2. The Journal of 

Technology, Learning and Assessment 4(3), 3-30 (2006) 

[138] Zupanc, K. , Bosnić, Z. : Automated Essay Evaluation with Semantic Analysis. 

Knowledge-Based Systems 120, 118-132 (2017) 

[139] Woods, B. , Adamson, D. , Miel, S. , Mayfield, E. : Formative Essay Feedback Using 

Predictive Scoring Models. In: Proceedings of the 23rd ACM SIGKDD 

International Conference on Knowledge Discovery and Data Mining, pp. 2071-

2080 (2017) 

[140] Chen, H. , He, B. : Automated Essay Scoring by Maximizing Human machine 

Agreement. In: Proceedings of the 2013 Conference on Empirical Methods in 

Natural Language Processing, pp. 1741-1752 (2013) 

[141] Dikli, S. : An Overview of Automated Scoring of Essays. The Journal of 

Technology, Learning and Assessment 5(1) (2006) 

[142] Vajjala, S. : Automated Assessment of Non-native Learner Essays: Investigating 

the Role of Linguistic Features. International Journal of Artificial Intelligence in 

Education 28(1), 79-105 (2018) 

143] Wang, J. , Brown, M. S. : Automated Essay Scoring Versus Human Scoring: A 

Correlational Study. Contemporary Issues in Technology and Teacher 

Education 8(4), 310-325 (2008) 

[144] Cummins, R. , Zhang, M. , Briscoe, T. : Constrained Multi-Task Learning for 

Automated Essay Scoring. In: Proceedings of the 54th Annual Meeting of the 

Association for Computational Linguistics, vol. 1, pp. 789-799. Association for 

Computational Linguistics, ??? (2016).  



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

162 

https: //doi.org/10.18653/v1/P16-1075. 

https://aclanthology.org/P16-1075 

[145] Persing, I. , Ng, V. : Modeling Thesis Clarity in Student Essays. In: Proceedings of 

the 51st Annual Meeting of the Association for Computational Linguistics, vol. 

1, pp. 260-269. Association for Computational Linguistics, ??? (2013). 

https://aclanthology.org/P13-1026 

[146] Sakaguchi, K. , Heilman, M. , Madnani, N. : Effective Feature Integration for 

Automated Short Answer Scoring. In: Proceedings of the 2015 Conference of 

the North American Chapter of the Association for Computational Linguistics: 

Human Language Technologies, pp. 1049-1054. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2015).  

https://doi.org/ 10.3115/v1/N15-1111. 

https://aclanthology.org/N15-1111 

[147] Salim, Y. , Stevanus, V. , Barlian, E. , Sari, A. C. , Suhartono, D. : Automated English 

Digital Essay Grader Using Machine Learning. In: Proceedings of IEEE 

International Conference on Engineering, Technology and Education, pp. 839-

845 (2019). IEEE 

[148] Sultan, M. A. , Salazar, C. , Sumner, T. : Fast and Easy Short Answer Grading with 

High Accuracy. In: Proceedings of the 2016 Conference of the North American 

Chapter of the Association for Computational Linguistics: Human Language 

Technologies, pp. 1070-1075. Association for Computational Linguistics, ??? 

(2016).  

https://doi.org/10.18653/v1/ N16-1123. 

https://aclanthology.org/N16-1123 

[149] Süzen, N. , Gorban, A. N. , Levesley, J. , Mirkes, E. M. : Automatic Short Answer 

Grading and Feedback Using Text Mining Methods. Procedia Computer Science 

169, 726-743 (2020) 

https://aclanthology.org/P16-1075
https://aclanthology.org/P13-1026


م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

163 

[150] Islam, M. M. , Hoque, A. S. M. L. : Automated Essay Scoring Using Generalized 

Latent Semantic Analysis. In: Proceedings of the 13th International Conference 

on Computer and Information Technology, pp. 358-363 (2010). IEEE 

[151] Sendra, M. , Sutrisno, R. , Harianata, J. , Suhartono, D. , Asmani, A. B. : Enhanced 

Latent Semantic Analysis by Considering Mistyped Words in Automated Essay 

Scoring. In: Proceedings of International Conference on Informatics and 

Computing, pp. 304-308 (2016). IEEE 

[152] Kakkonen, T. , Myller, N. , Sutinen, E. : Applying Latent Dirichlet Allocation to 

Automatic Essay Grading. In: Proceedings of the 5th International Conference 

on Advances in Natural Language Processing, pp. 110-120 (2006). Springer 

[153] Tashu, T. M. , Maurya, C. K. , Horvath, T. : Deep Learning Architecture for 

Automatic Essay Scoring. arXiv preprint arXiv:2206. 08232 (2022) 

[154] Alikaniotis, D. , Yannakoudakis, H. , Rei, M. : Automatic Text Scoring Using Neural 

Networks. In: Proceedings of the 54th Annual Meeting of the Association for 

Computational Linguistics, vol. 1, pp. 715-725. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2016).  

https://doi.org/ 10.18653/v1/P16-1068. 

https://aclanthology.org/P16-1068 

[155] Dong, F. , Zhang, Y. , Yang, J. : Attention-based recurrent convolutional neural 

network for automatic essay scoring. In: Proceedings of the 21st Conference on 

Computational Natural Language Learning, pp. 153-162. Association for 

Computational Linguistics, ??? (2017).  

https://doi.org/ 10.18653/v1/K17-1017. 

https://aclanthology.org/K17-1017/ 

[156] Zhang, H. , Litman, D. : Co-Attention Based Neural Network for Source 

Dependent Essay Scoring. In: Proceedings of the 13th Workshop on Innovative 

Use of NLP for Building Educational Applications, pp. 399- 409. Association for 

Computational Linguistics, ??? (2018).  



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

164 

https://doi.org/10.18653/v1/W18-0549. 

https://aclanthology.org/W18-0549 

[157] Cozma, M. , Butnaru, A. , Ionescu, R. T. : Automated Essay Scoring with String 

Kernels and Word Embeddings. In: Proceedings of the 56th Annual Meeting of 

the Association for Computational Linguistics, vol. 2, pp. 503-509. Association 

for Computational Linguistics, ??? (2018).  

https://doi.org/10.18653/v1/P18-2080. 

https://aclanthology.org/P18-2080 

[158] Fiacco, J. , Adamson, D. , Ros, C. : Towards Extracting and Understanding the 

Implicit Rubrics of Transformer Based Automatic Essay Scoring Models. In: 

Proceedings of the 18th Workshop on Innovative Use of NLP for Building 

Educational Applications, pp. 232-241. Association for Computational 

Linguistics, ??? (2023).  

https://doi.org/10.18653/v1/ 2023.bea-1.20. 

https://aclanthology.org/2023.bea-1.20 

[159] Lun, J. , Zhu, J. , Tang, Y. , Yang, M. : Multiple Data Augmentation Strategies for 

Improving Performance on Automatic Short Answer Scoring. In: Proceedings of 

the AAAI Conference on Artificial Intelligence, vol. 34, pp. 13389-13396 (2020) 

[160] Mayfield, E. , Black, A. W. : Should You Fine-tune BERT for Automated Essay 

Scoring? In: Proceedings of the 15th Workshop on Innovative Use of NLP for 

Building Educational Applications, pp. 151-162 (2020)  

[161] Sethi, A. , Singh, K. : Natural Language Processing Based Automated Essay Scoring 

with Parameter-efficient Transformer Approach. In: Proceedings of the 6th 

International Conference on Computing Methodologies and Communication, 

pp. 749-756 (2022). IEEE 

[162] Dasgupta, T. , Naskar, A. , Dey, L. , Saha, R. : Augmenting Textual Qualitative 

Features in Deep Convolution Recurrent Neural Network for Automatic Essay 

Scoring. In: Proceedings of the 5th Workshop on Natural Language Processing 



م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

165 

Techniques for Educational Applications, pp. 93-102. Association for 

Computational Linguistics, ??? (2018).  

https: //doi.org/10.18653/v1/W18-3713. 

https://aclanthology.org/W18-3713 

[163] Liu, J. , Xu, Y. , Zhu, Y. : Automated Essay Scoring Based on Two-stage Learning. 

arXiv preprint arXiv:1901. 07744 (2019) 

[164] Tay, Y. , Phan, M. , Tuan, L. A. , Hui, S. C. : SkipFlow: Incorporating Neural 

Coherence Features for End-to-end Automatic Text Scoring. In: Proceedings of 

the AAAI Conference on Artificial Intelligence, pp. 5948-5955 (2018) 

[165] Cummins, R. , Rei, M. : Neural Multi-task Learning in Automated Assessment. 

arXiv preprint arXiv:1801. 06830 (2018) 

[166] Nadeem, F. , Nguyen, H. , Liu, Y. , Ostendorf, M. : Automated Essay Scoring with 

Discourse-aware Neural Models. In: Proceedings of the 14th Workshop on 

Innovative Use of NLP for Building Educational Applications, pp. 484-493 

(2019) 

[167] Liew, P. Y. , Tan, I. K. T. : On automated essay grading using large language 

models. In: Proceedings of the 2024 8th International Conference on Computer 

Science and Artificial Intelligence. CSAI ’24, pp. 204-211. Association for 

Computing Machinery, New York, NY, USA (2025).  

https://doi.org/10.1145/3709026.3709030. 

https://doi.org/10.1145/3709026.3709030 

[168] Cai, Y. , Liang, K. , Lee, S. , Wang, Q. , Wu, Y. : Rank-then-score: Enhancing large 

language models for automated essay scoring. arXiv preprint arXiv:2504. 05736 

(2025) 

[169] Liu, M. , Li, Y. , Xu, W. , Liu, L. : Automated Essay Feedback Generation and Its 

Impact on Revision. IEEE Transactions on Learning Technologies 10(4), 502-

513 (2016) 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

166 

[170] Bibauw, S. , François, T. , Desmet, P. : Discussing with a Computer to Practice a 

Foreign Language: Research Synthesis and Conceptual Framework of Dialogue-

based CALL. Computer Assisted Language Learning 32(8), 827-877 (2019)  

[171] Hsu, M. -H. , Chen, P. -S. , Yu, C. -S. : Proposing a Task-oriented Chatbot System 

for EFL Learners Speaking Practice. Interactive Learning Environments 37, 1-12 

(2021) 

[172] Bernstein, J. , Cohen, M. , Murveit, H. , Rtischev, D. , Weintraub, M. : Automatic 

Evaluation and Training in English Pronunciation. In: Proceedings of the 1st 

International Conference on Spoken Language Processing, pp. 1185-1188 

(1990) 

[173] Witt, S. M. , Young, S. J. : Phone-level Pronunciation Scoring and Assessment for 

Interactive Language Learning. Speech Communication 30(2- 3), 95-108 

(2000) 

[174] Knill, K. M. , Gales, M. J. F. , Manakul, P. P. , Caines, A. P. : Automatic Grammatical 

Error Detection of Non-native Spoken Learner English. In: Proceedings of IEEE 

International Conference on Acoustics, Speech and Signal Processing, pp. 8127-

8131 (2019). IEEE 

[175] Lu, Y. , Gales, M. , Knill, K. , Manakul, P. , Wang, L. , Wang, Y. : Impact of ASR 

Performance on Spoken Grammatical Error Detection. In: Proceedings of the 

20th Annual Conference of the International Speech Communication 

Association, pp. 1876-1880 (2019) 

[176] Yoon, S. -Y. , Lee, C. : Content Modeling for Automated Oral Proficiency Scoring 

System. In: Proceedings of the 14th Workshop on Innovative Use of NLP for 

Building Educational Applications, pp. 394-401 (2019) 

[177] Kyriakopoulos, K. , Knill, K. , Gales, M. : Automatic Detection of Accent and 

Lexical Pronunciation Errors in Spontaneous Non-native English Speech. In: 

Proceedings of the 47th Annual International Symposium on Computer 

Architecture, pp. 3052-3056 (2020) 



م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

167 

[178] Lee, C. M. , Yoon, S. -Y. , Wang, X. , Mulholland, M. , Choi, I. , Evanini, K. : Off-Topic 

Spoken Response Detection Using Siamese Convolutional Neural Networks. In: 

Proceedings of the 18th Annual Conference of the International Speech 

Communication Association, pp. 1427-1431 (2017) 

[179] Raina, V. , Gales, M. , Knill, K. : Complementary Systems for Off-topic Spoken 

Response Detection. In: Proceedings of the 15th Workshop on Innovative Use 

of NLP for Building Educational Applications, pp. 41-51 (2020) 

[180] Wang, X. , Yoon, S. -Y. , Evanini, K. , Zechner, K. , Qian, Y. : Automatic Detection 

of Off-topic Spoken Responses Using Very Deep Convolutional Neural 

Networks. In: Proceedings of the 20th Annual Conference of the International 

Speech Communication Association, pp. 4200-4204 (2019) 

181] Chen, L. , Zechner, K. , Yoon, S. -Y. , Evanini, K. , Wang, X. , Loukina, A. , Tao, J. , 

Davis, L. , Lee, C. M. , Ma, M. , Mundkowsky, R. , Lu, C. , Leong, C. W. , Gyawali, 

B. : Automated Scoring of Nonnative Speech Using the SpeechRaterSM v. 5. 0 

Engine. ETS Research Report Series 2018(1), 1-31 (2018) 

[182] Zechner, K. , Higgins, D. , Xi, X. , Williamson, D. M. : Automatic Scoring of Non-

native Spontaneous Speech in Tests of Spoken English. Speech Communication 

51(10), 883-895 (2009) 

[183] Fu, K. , Peng, L. , Yang, N. , Zhou, S. : Pronunciation assessment with multi-modal 

large language models. arXiv preprint arXiv:2407. 09209 (2024) 

[184] Wang, Z. , Mao, S. , Wu, W. , Xia, Y. , Deng, Y. , Tien, J. : Assessing phrase break of 

esl speech with pre-trained language models and large language models. arXiv 

preprint arXiv:2306. 04980 (2023) 

[185] Yoon, S. -Y. , Hsieh, C. -N. , Zechner, K. , Mulholland, M. , Wang, Y. , Madnani, N. 

: Toward Automated Content Feedback Generation for Non-native 

Spontaneous Speech. In: Proceedings of the 14th Workshop on Innovative Use 

of NLP for Building Educational Applications, pp. 306-315 (2019) 

[186] Ranalli, J. : Automated Written Corrective Feedback: How Well Can Students 

Make Use of It? Computer Assisted Language Learning 31(7), 653-674 (2018) 



 فتيحة خلوت  ترجمة:/  أنيسيا كاتينسكايا  تأليف:

168 

[187] Ellis, R. , Loewen, S. , Erlam, R. : Implicit and Explicit Corrective Feedback and the 

Acquisition of L2 Grammar. Studies in Second Language Acquisition 28(2), 339-

368 (2006) 

[188] Hyland, K. : 11 Interpersonal Aspects of Response: Constructing and Interpreting. 

Feedback in Second Language Writing: Contexts and Issues (2006) 

[189] O’Neill, R. , Russell, A. : Stop! Grammar Time: University Students’ Perceptions of 

the Automated Feedback Program Grammarly. Australasian Journal of 

Educational Technology 35(1), 42-56 (2019) 

 



م اللغويّ  مجال  شامل عن الذكاء الاصطناعي في عرض
ّ
بمساعدة الحاسوب التعل  

169 

 : ةالتعريف بالمؤلف

كاتينسكايا هلسنكي    أنيسيا  جامعة  في  باحثة  على   فنلندا.  -هي  حاصلة  وهي 

شهادة دكتوراه في علوم الحاسوب. كما أنها خبيرة بيانات في مجال المعالجة الآلية للغة  

 ./ (Swiss Data Science Center) المركز السويسري لعلوم البياناتفي 

 anisia.katinskaia@helsinki.fi:  الالكتروني  البريد

 لخص الم

ميُعدّ  
ّ
غاتا  تعل

ّ
في هذا نستعرض  .  راسخا  ا بحثيالامج  (CALL)  الحاسوب  بمساعدة  لل

توظيف كيف  المقال الاصطناعيا  ية  مدعم    في  لذكاء 
ّ
غاتا  تعل

ّ
إذ  وتعليمها  لل د داتز ؛ 

م م  تساعد  (intelligent agentsة )ذكي  عواملالحاجة إلى  
ّ
مين  اللغات  يتعل

ّ
نظرا ،  والمعل

م البشري يعدّ موردا نادرا و لأن وقت  
ّ
  المتزايد   مع الطلبوافق  يتكلفا، مما يجعله لا  مالمعل

سهم  و .  في هذا المجال
ُ
مالالحاجة إلى  زيادة  عوامل إضافية في  ت

ّ
،  المدعوم بالحاسوب  تعل

الأوبئة بعد،    وتزايد،  منها:  عن  م 
ّ
التعل على  أعدادالطلب  السكان  وهجرة  من  ،  كبيرة 

م  أنظمةتتكوّن  .  إلخ،  التكلفة  ومنخفضمستدام  تعليمي  والحاجة إلى وسائل دعم  
ّ
 تعل

غاتا
ّ
متنوعةبمساعدة    لل وظائف  تؤدي  متعدّدة  مكونات  من  ف  ،  الحاسوب 

َّ
ويُوظ

في منها  ،  النظمضمن هذه  مختلفة    عدّة جوانب  الذكاء الاصطناعي  يرتبط كل  حيث 

واسع   بحثي  بذاتهبمجال  عليه  ما  معظم    إنّ .  قائم  وفي نعثر  البحثية  الأدبيات  في 

الالا  أوليّ   يتطبيقستخدام  نماذج  في  جزئية  يتمثل  تطبيقات  أو  بعض    نظم  -ة  تنفّذ 

ومعظمها    -الحلول المتكاملة  أنّ    في حينفقط من المنظومة الكاملة المرجوّة،  الوظائف  

نظر   -تجاري   موارد ضخمة  انادرة  من  به 
ّ
تتطل الحديثأنّ    ومع.  لما  الذكاء   التقدّم  في 

مأنظمة    إلى تحسين  ينبغي أن يفض يالاصطناعي  
ّ
غاتا  تعل

ّ
إلا ،  الحاسوببمساعدة    لل

الاستطلاعية   الدراسات  تزال  لا  ه 
ّ
على  أن ز 

ّ
ترك هذا التي  سياق  في  الاصطناعي  الذكاء 

ي  
ّ
البحث نادرةالمجال  تزال  تقديم رؤية حول  و .  لا  إلى  المقال  الذكاء   تقنياتيسعى هذا 

مفي    توظيفهاالتي يمكن  الاصطناعي  
ّ
غاتا  تعل

ّ
من منظور مطوّر لنظام تعليم وذلك  ،  لل
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، مختلفةفي تخصّصات  الأعمال المنجزة  إلى ربط    نهدفكما  .  مدعوم بالحاسوبلغوي  

 . ما بين التخصّصاتلعمل بناء جسور لل

م  :الةدّ كلمات الال
ّ
غاتا  تعل

ّ
م،  الذكاء الاصطناعي،  بمساعدة الحاسوب  لل

ّ
غاتا  تعل

ّ
،  لل

 ة الذكي نظم التعليم
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 :المتخصصة اللغات تعليم  في اللغوية لوساطةلترجمة واا

 *تعليمية ال مارسةمنحو تصور جديد لل

 فيزاس  ثيودور  إيسيريس،  جورج دوغوريتي، تأليف: إليفيثيريا

 معهد إبيروس للتعليم التكنولوجي

 سهيلة مريبعي  ترجمة:

 مقدمة 

ر  
ّ
الدراس ييُوف )  البرنامج  التطبيقية"  الأجنبية  التوجّه  LEA"اللغات  ذو   )

ينة إيغومنيتسا في اليونان،  الريادي، الذي يُدرَّس في قسمنا التابع لإدارة الأعمال بمد

منظمات  تكوين  ل  فرصة أو  مؤسسات  في  العمل  بسوق  للالتحاق  دولية. خريجيه 

ز هذا المسار تركيز 
ّ
ين، تخصّصمت الكفاءات التواصلية في لغتين  تنمية  ا على  كبير   اويُرك

أنّ   ونرى  المتخصصة.  الترجمة  في  الكفاءة  جانب  الإطار إلى  في  الواردة  التوصيات 

المشترك   المرجعي  الصادرالأوروبي  غات 
ّ
الأولى سنة    -أوروبا  مجلس    عن  لل في نسخته 

عة في    2001 عَدُّ ذات    -  2016والموسَّ
ُ
قيمة بالغة الأهمية في مجال الوساطة اللغوية، ت

تصوّر   في  النظر  في  اتللغالبيداغوجية    قرراتالملإعادة  القسم  والترجمة  إذ  هذا  ؛ 

غات  يُعيد
ّ
لل المشترك  المرجعي  الأوروبي  ضمن    الإطار  الترجمة  تعليم   مقرراتإدراج 

الأجنبية الترجمة   اللغات  أنشطة  يضمّ  الذي  اللغوية،  الوساطة  مفهوم  خلال  من 

 هية. اوالتأويل، سواء أكانت كتابية أم شف

 

 العنوان الأصلي للمقال:  *

Eleftheria Dogoriti, Georges Iseris et Theodore Vyzas, « Médiation linguistique et activités 

de traduction dans l’enseignement des langues de spécialité : une pratique didactique 

revisitée », Lexis. URL : http://journals.openedition.org/lexis/1210; DOI: 

10.4000/lexis.1210 
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 ية وصفؤشرات اليهدف هذا المقال إلى تقديم مقاربة استكشافية تستند إلى الم 

طوّرها   غات  حديثا  التي 
ّ
لل المشترك  المرجعي  الأوروبي  بالإطار  الوساطة  والمتعلقة 

مقاربة  اللغوية،   إلى  وهي  ديناميةترمي  و   إبراز  الأنشطة  بين  ستراتيجيات إالجمع 

المتخصصة، مع أنشطة الترجمة المتخصصة،    اتاللغ  المقررات الدراسيةالوساطة في  

 .صخصتتعزيز اكتساب المعجم الم وذلك بغرض

الو   بدايةبالذكر    جديرمن  شير 
ُ
ن أنّ مصطل  أن  المتخصصة" إلى  "الفرنسية  ح 

إلى    ((Mourlhon-Dallies  2008 : 71  دالي-فرانسواز مورلون   ا لما ورد عنديشير، وفق

ارتباط  في  الفرنسية  اللغة  تعليم  إلى  تهدف  التي  التعليمية  الممارسات  من  مجموعة 

تعليم  في  المصطلح  هذا  ويُستخدم  محدد،  مهني  قطاع  أو  معرفي  مجال  مع  وثيق 

البوصفها  الفرنسية   ضيف 
ُ
ت يأنّ    باحثةلغة أجنبية. كما  شمل كذلك  هذا المصطلح 

سواء أكانوا    -  الطلبة  يتلقىغة أم، حيث  أو ل لغة ثانية  بوصفها  الفرنسية  تعليم  مجالي  

ا في اللغة  مهنية، دروسجامعية  المسجّلين في مسارات    -  أو أجانب  بها  ناطقين أصليين

ل في مجملها جذعا معرفيّا    الفرنسية )سواء أكانت لغة أمّ، أو أجنبية،
ّ
أو ثانية(، تشك

يُعرف    امشترك  ما  ضمن  الأخرى  هي  تندرج  وبذلك  التخصّص ي،  بالمجال  يرتبط 

 بالفرنسية لأغراض خاصة  

"  i  إلى ما أسماه بـ"بلقنة  (13Springer20 : 14(   سبرينغر  على ذلك، يشير   علاوة

تخصّصات فرعية  إلى    اأي تجزئته(،  FLEلغة أجنبية )بوصفها  تعليمية للغة الفرنسية  

قابَل عادة متعدّدة
ُ
 :، ومن بين هذه التخصّصاتاللغة العامةبما يُعرف بـ  ت

 ،(FOU) الفرنسية لأغراض جامعية ▪

 ،(FOS) والفرنسية لأغراض محدّدة ▪

 ،(FLI) والفرنسية لغة للاندماج ▪

  .(FLP) والفرنسية لغة مهنية ▪

يبرز الكاتب الطابع المعجمي الذي يميز تعليم اللغات للفئات ذات الحاجات  و 

قطاع    الخاصة لدور  تناوله  اللغات(  LANSADعند  في  المتخصّصين  لغير   )اللغات 

ويؤكد بشكل خاص أنّ "التعليم المتخصص يندرج ضمن إطار   واللغات المتخصصة،

لمجالات   مخصصة  لغوية  على وصف سجلات  ويعتمد  والتقنية،  العلمية  الإنجليزية 
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والسجل   وأكاديمية.  الواقع  علمية  في  المتخصص"  اللغوي  للمعجم  جرد  سوى  ليس 

ترى  14  :2014 وكذلك،  مورلون .    Mourlhon-Dallies ((2008: 71  دالي -فرانسواز 

آنف  أنّ  المذكورة  الفرنسية  المدروس  المعجم  على  ترتكز  والتي  وقواعد خصصتا،   ،

التواصلية  و   الخاصة،النحو   أفعالالكفايات  الأجناس   في  وممارسة  الكلام، 

الم  للمسار  الأولى  السنوات  منذ  درّس 
ُ
ت أن  ينبغي  طيلة الخطابية،  م  دعَّ

ُ
وت تخصص، 

وتاريخية ثقافية  بمعطيات  الدراسة  وانطلاق  -  فترة  هؤلاء اجتماعية.  تصورات  من  ا 

ولي نحن بدورنا أهميةالكتّ 
ُ
خاصة للمعجم، بوصفه العنصر الأبرز في التواصل   اب، ن

المتخصص، والذي يتجاوز نطاق اللغة العامة، لما له من قدرة على "الإحاطة بالعالم 

 (.Kocourek 1991: 41المعرفي للتخصص في تعقيده" )

الم كلا  في  المعتمَدة  التعليمية  المواد  أنّ  تتكوّن قررين  وبما  من    الدراسيين 

فإننا متنصوص   الاقتصادي،  الخطاب  مع  القانوني  الخطاب  فيها  يتقاطع  خصصة 

تقدّمه الذي  الطرح  مMangiante  مانجيانت  نتبنّى  درست  والتي  المعجم   كانة، 

في   ودوره  والاقتصادية  الالمتخصص  التجارية  الفرنسية  ،  39-27  :2002خطابات 

م المعجم يقتض ي ضرورة الإلمام بالجوانب الصرفية
ُّ
التركيبية  -حيث ترى أنّ تعليم/تعل

الم  إلى جانب استكشاف  الهدف،  إلى    الخطابية. وبناءمارسات  للغة  على ذلك، سعينا 

ا على تعليم المعجم القانوني والاقتصادي الذي  اء منظور دلالي وخطابي في آن معإضف

للطلبة. ولتيسير اكتساب المعجم المتخصص، وضعنا معايير   مة  ميّز النصوص المقدَّ

وصرفية ودلالية،  )-موضوعاتية،  سنقوم  Gaultier & Masselin 1973نحوية   ،)

 ا.بعرضها لاحق

مف بتحليل  سنقوم  الأول،  المقام  تصورا في  بوصفه  اللغوية،  الوساطة  هوم 

التواصلية والفعلية جديدا موسّعا وتكامليّ  المقاربات  الترجمة، ضمن إطار  ا لأنشطة 

وإعادة  حديثال الاختزال  عمليات  على  تنطوي  مقاربات  وهي  اللغات،  تعليم  في  ة 

للنصوص والتواصل  الصياغة  الفهم  إلى تحقيق  يهدف  . ونحن  ضمن منظور وظيفي 

ل في الوساطة، ممّا يتيح  الترجمة التعليمية قد اكتسبت دورا جديدأنّ    نحسب
ّ
ا يتمث

التقر  وانطلاق  بيلنا  المفهومين.  أن  بين  على  تقوم  الرئيسة  فرضيتنا  فإن  ذلك،  من  ا 

البيداغوجي المستوى  على  الوساطة،  اللغة    أنشطة  دروس  داخل    المتخصصة، أي 
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ا مع دروس الترجمة المتخصصة ضمن مساقات اللغة المتخصصة، تؤدي دورا تكاملي

 تخصص.بما يُعزّز الفهم واكتساب المعجم الم

جريت مع  في المرحلة الثانية من هذا البحث، سنعرض تجربتنا التطبيقية 
ُ
التي أ

إطار   في  الطلبة  من  الدراس ي   أربعمجموعتين  الفصل  في  دّمت 
ُ
ق دراسية  وحدات 

. وتضمّ  الأجنبية التطبيقية  برنامج اللغات  السادس داخل قسم إدارة الأعمال، ضمن

و   مقياسين:  ةالأربع  المقررات  هذه المتخصصة،  اللغة  للترجمة    مقياسينلتعليم 

 المتخصصة، وتشمل لغتين أجنبيتين، وذلك على النحو التالي: 

 اللغة الفرنسية، –التفاوض في الوسط المهني  ▪

 يونانية،–الترجمة القانونية: فرنسية ▪

 اللغة الإيطالية،  –التفاوض في الوسط المهني  ▪

 يونانية–الترجمة القانونية: إيطالية ▪

اللغات،   تعليم  في  التعليمية  الترجمة  دور  عن  موجزة  لمحة  بتقديم  وسنبدأ 

بعدها   ز 
ّ
نشاطلنرك بوصفها  اللغوية  الوساطة  لغويّ على  في ا  بارزة  مكانة  اكتسب  ا 

 . CECRلإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغاتاالنسخة الثانية من 

(  غير)  ممارسة  نحو   انتقال :  الوساطة  إلى  التعليمية  الترجمة  من .1

 اعتيادية؟

"البيداغوجية"   أو  التعليمية"  بـ"الترجمة  المعروفة  للترجمة  الاعتبار  عيد 
ُ
أ لقد 

(Ladmiral 1972 ; Puren 1995 ; Besse 1998  في مجال تعليم اللغات عند مطلع )

شهدت تطوّر مناهج تعليمية  فقد  القرن الحادي والعشرين، وذلك بعد فترات طويلة  

مختلفة، مثل المنهج التقليدي )قائم على النحو والترجمة(، والمنهج المباشر، والمنهج  

السمعياالشف-السمعي  / الترجمة -هي  بتمرين  إمّا  المناهج  اهتمّت هذه  البصري. وقد 

المقرّرة  النحوية  للقاعدة  الدقيق  التطبيق  بهدف  الأجنبية،  اللغة  إلى  الأم  اللغة  من 

وبالتالي    الأولى،والتحقّق من اكتساب المفردات المحددة، وإمّا بمنع أيّ استخدام للغة  

م غير فعّال أو ذ
ّ
طابع    ومنع الترجمة. وقد رأى بعض الباحثين أنّ هذا النوع من التعل

(. ومع ذلك، فإن المقاربة التواصلية التي ظهرت في Puren 1988, 1995أحادي اللغة )
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لم   فإنها  والتفاعل،  للحوار  الأهمية  ت 
َ
أول قد  كانت  وإن  الماض ي،  القرن  سبعينيات 

ة )أي عندما يكون المدرّس  تستبعد الترجمة، بل اعتبرتها مقبولة "عندما تكون ممكن

لغة وتكون  بها،  ال  ملمّا  في  )قسممشتركة   ")Besse 2004: 46يذهب جانبه،  ومن   .) 

أثرمقتفي   ،Arroyo  أرويو في    Lado 1957  لادو    ا  أنّ  Arroyo 2008)المذكور  إلى   ،)

اللغة  في  اللفظية  المقابِلات  على  يتعرّف  أن  للمتعلم  تتيح  اللغات  تعليم  في  الترجمة 

الهدف لما هو موجود في لغته الأم، مع إدراك أنّ المعاني التي تحيل إليها لا تتطابق إلا  

 بشكل تقريبي. 

الإطار الأوروبي ( التي اقترحها  approche actionnelleغير أنّ المقاربة الفعلية )

ظهر لنا تحوّلا  CECRالمرجعي المشترك للغات
ُ
من نموذج التواصل إلى نموذج الفعل؛    ت

اجتماعيّ فالمق فاعلا  م 
ّ
المتعل جعل  إلى  تسعى  مع اربة  الحوار  على  دوره  يقتصر  لا  ا، 

من   وذلك  م، 
ّ
التعل فترة  خلال  معه  المشترك  والفعل  التفاعل  إلى  يتعدّاه  بل  الآخر، 

لـ"أفعال   فرص  توفير  )تشاركيةخلال  جماعية  أهداف  ذات   "Puren 2002  كما  .)

التنوّع   مراعاة  مع  مختلف،  مجتمع  ضمن  اللغة  استخدام  إلى  المقاربة  هذه  تهدف 

اللغوية، والبراغماتية للغة، ضمن -الثقافي عبر تفعيل المكوّنات اللغوية، والاجتماعية

 سياقات وظروف متعددة.

ونتيجة تعل  وهكذا،  أهداف  تغيّرت  العالمية،  الاجتماعية  م  للتحوّلات 
ّ
وتعل يم 

تغيّرا جذري الأجنبية  التكوين  اللغات   
ُ
اللغوي هدف التعدد  إلى هدف  ضيف 

ُ
أ ا، حيث 

"الناطق   بنموذج  "الناطق الأصلي"  نموذج  بدل 
ُ
است الثقافات؛ فقد  بين  الكفاية  على 

يتكلمون   مع أشخاص  وبناء علاقات  المعلومات  نقل  على  القادر  الثقافات"،  المتعدّد 

( إلى ثقافات مغايرة  (. وفي ضوء هذه  Byram et al. 2002: 7لغات مختلفة وينتمون 

فبحسب   جوهرية.  لمراجعات  اللغوية  الكفاية  فكرة  خضعت   Kramschالتغيّرات، 

، ينبغي أن تشير الكفاية اللغوية المتقدّمة اليوم إلى "القدرة على الترجمة،  103 :2006

تنقلها  التي  والتاريخية  والثقافية  الاجتماعية  المعاني  في  النقدي  ر 
ّ
والتفك والنقل، 

 البنية النحوية والمعجم". 

بيّن وكافالي  وقد  اللغوية    Coste & Cavalli 2015: 11  كوست  التعدّدية  أنّ 

وجه  على  الطفل  )أي  الاجتماعي  للفاعل  التعليمي  المسار  غاية  ل 
ّ
تمث لا  والثقافية 
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دان أنّ "الطفل الذي يلتحق بالمدرسة يحم 
ّ
ل منطلقه. فهما يؤك

ّ
ل  التحديد(، بل تشك

معينة للتنوّع اللغوي والثقافي؛ إنه فاعل    معه، عن وعي أو من دونه، تجربة وممارسة 

ا، وها هو يُدمَج في النظام ي قيد التشكل، يمتلك سجلا لغويا وثقافيا متعدّداجتماع

 التعليمي". 

مسألة  فإن  متسارعة،  بوتيرة  بينها  فيما  تتواصل  المختلفة  الثقافات  أنّ  وبما 

المتخصصة،   الأجنبية  اللغة  دروس  في  سيما  ولا  باهتمام  الترجمة،  تحظى  باتت 

من قِبل أولئك الذين ينشدون فهم أبعاد التواصل اللغوي والتبادل   متجدّد، خاصة

 إلى أنّ:  2002قد أشار منذ سنة  Puren بورن الثقافي. وكان

 
ّ
كلَّ صف الل  إنّ  تعليم  إطارا  من صفوف  ذاته،  في حدِّ  ل،  ِ

ّ
يُشك غات 

والمتعمشترك  م 
ّ
المعل إنّ  إذ  الثقافي،  والتفاعل  للفعل  مين مدعوّون ا 

ّ
ل

إنجاز فعل إلى  في اكتساب لغة-تعليمي  فيه  ل 
ّ
يتمث مي مشترك، 

ّ
-تعل

يمكنهم   لا   انطلاق إنجا ثقافة، 
ّ

إلا ا من حدّ أدنى  زه على الوجه الأكمل 

 من التصوّرات المشتركة. 

الأفعال   من خلال   
ّ

إلا معناها  تكتسب  لا  ذاتها  حدِّ  في  الكلام  أفعال  لأنّ  ذلك 

ضمن   ل  فعَّ
ُ
ت التي  المشتركة  التصوّرات  وهذه  تحقيقها.  في  تسهم  التي  الاجتماعية 

بحسب المجال،  تفتح  الاجتماعية  من  Puren  بورن   الأفعال  متنوّعة  لأشكال   ،

واضعو   يُدرجها  التي  الأشكال  وهي  للغات  الترجمة،  المشترك  المرجعي  الأوروبي  الإطار 

اقترحها   كما  الأشكال،  هذه  وتستدعي  الوساطة.  نشاط  فون،ضمن 
ّ
كفاءات   المؤل

( اللغات  بين  الشفinterlangueالترجمة  والترجمة  الكتابية،  الترجمة  مثل  ية  اه(، 

الواحدة  اللغة  داخل  الترجمة  كفاءات  إلى  بالإضافة  والفورية،  التتابعية 

(intralangue  مثل التلخيص، والتوليف، والتقرير، وإعادة الصياغة ،)(18  :2001) ،

 ا.ها لاحقا لوسنقدّم عرض

زت   وقد تناولت أعمال
ّ
عدّة دورَ الترجمة التواصلية في تعليم اللغات، حيث رك

الفعليّة   التواصل  وأفعال  الحقيقية  الحاجات  واستكشفت على  مين، 
ّ
المتعل لدى 

البديلة  مجموعة الترجمية  الأنشطة  من    Puren  بيوران؛  Duff1989  دف  )  واسعة 

  لياو  ؛Carreres  2006كاريرس  ؛ Nord 2005نورد  ؛Schäffner 1998  شيفنر   ؛1995
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Liao  2006هاوس  ؛House  2009كوك   ؛Cook  2010؛   
ّ

 Randaccioو   رانداتش

  غيرا -فرنانداز  ؛Károly  2014كارولي    ؛Peverati  2013بيفيراتي    ؛2012

Fernandez-Guerra  2014.) 

خاصّة لدور الترجمة في تنمية الكفاءة اللغوية،   وقد أولت هذه الدراسات أهمية

الفوائد   من  بجملة  الإقرار  مع  مين، 
ّ
المتعل لدى  الثقافية  والتعددية  والتواصلية، 

الإيجابية، من أبرزها: تحسين فهم اللغة الثانية وآليات اشتغال اللغة عمومًا، تقليص  

تطوير   م، 
ّ
للتعل المصاحب  ر 

ّ
النظامين إالتوت بين  والمقارنة  والفهم  القراءة  ستراتيجيات 

لدى   الذاتي  التقييم  تعزيز  اللغات،  في  الاصطلاحية  التراكيب  تحسين حفظ  اللغويين، 

مين، واكتساب ونقل المعرفة الثقافية والقيم الاجتماعية.
ّ
 المتعل

نسخة   في  ورد  كما  اللغوية،  الوساطة  تصور  أنّ  المرجعي  الإطاروبما   الأوروبي 

للغات   من  2016لسنة  المشترك  نرى  فإننا  الكفاءة،  لمقاييس  واصفات  يتضمّن   ،

 . 2016، ونسخة 2001الضروري إجراء مقارنة بين النسخة الأولى لسنة 

 (: النسختانCECRالإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات ) .1.1

 بما يلي: الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغاتيصرّح مؤلفو 

بل    في أنشطة الوساطةلا يكون على مستخدم اللغة أن يعبّر عن فكره،  

ن  ينبغي عليه ببساطة أن يؤدي دور الوسيط بين محاوِرين لا يستطيعا

ليس حصر  )ولكن  يكون هؤلاء  ما  وغالبا  مباشرة.  بعضهما  يفهما  ا(  أن 

الترجمة  الوساطة:  أنشطة  بين  ومن  مختلفة.  بلغات  الناطقين  من 

 عن تلخيص النصوص لتأويل( والترجمة التحريرية، فضلا ية )ااهالشف

ذلك عندما يكون النص الأصلي أو إعادة صياغتها داخل اللغة نفسها، و 

 ( 71 :2001)ا على الفهم بالنسبة إلى المتلقّي. عصيّ 

بة تهدف إلى نقل مضمون معين.   ح الوساطة، على هذا النحو، كفاءةتصب
ّ
مرك

الكفاءات   متغيّر  أساسيين:  متغيّرين  السياق  هذا  في  الاعتبار  بعين  نأخذ  أن  ويجب 

الشف  الخطاب  استقبال  شفا)من  إنتاجه  إلى  الكتابي  أو  كتابياهي  أو  ومتغيّر هيا  ا(، 

وضع الذي  الدليل  وفي  بمجلس  المهام.  اللغوية  السياسات  قسم  )ه   :2009أوروبا، 

يتمّ إبراز    ،للغاتالإطار الأوروبي المرجعي المشترك    ربط اختبارات اللغة بـ  ( بهدف171
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على   نجز 
ُ
ت الأنشطة  وهذه  الوساطة،  أنشطة  من خلال  الأجنبية  اللغة  في  الكفاءات 

 النحو الآتي: 

 من اللغة الأجنبية إلى اللغة الأم )كفاءات في مجال الاستقبال(، . أ

 من اللغة الأم إلى اللغة الأجنبية )كفاءات في مجال الإنتاج(،    . ب

 داخل اللغة الأجنبية نفسها،  .ج

الأخيرين،  . د هذين  )وفي  أخرى  أجنبية  لغة  إلى  أجنبية  لغة  ومن 

 ا(.ستقبال والإنتاج في آن معمن الا  كلّ  طلبيُ 

القسم   للغات    من  4.6.3في  المشترك  المرجعي  الأوروبي  ،  (78 :2001)الإطار 

أنشط  عرَض 
ُ
تمثيلت خلال  من  اللغوية  الوساطة  يخصّ   ة  أحدهما  لسيناريوهين: 

يُطلب  التي  الأنشطة  من  مجموعة  قترَح 
ُ
ت ذلك،  على   

ً
علاوة التأويل.  والآخر  الترجمة، 

ي، قد يكون مجموعة من  فيها م ن المتعلمين إنتاجُ نصّ استجابيّ انطلاقا من مثير نص ّ

ا من   أو مُعدّا، أو مزيجا أصيلا هيا، أو نصا خطابيا شفالتعليمات المكتوبة، أو سؤالا

مين أن ينتجوا نصّ هذه العناصر. ويُن
ّ
ا، سواء في لغتهم  هيا أو كتابياا شفتظر من المتعل

نسخة   فإن  ذلك،  ومع  الأجنبية.  اللغة  في  أو  مقاييس   2001الأم  أيّ  تتضمّن  لا 

 North  نورثر  ، فقد نش2016الخاصة بالوساطة. أما في سنة    يةواصفمؤشرات اللل

التابعةمشروع  Piccardo  بيكادرو و اللغوية  السياسات  لوحدة  الأوروبي    ا  للمجلس 

UPL،    وكان هدفه الرئيس وضع نظام وصفيّ  2016وأبريل    2014أنجز ما بين يناير ،

جانب   وصفيةإلى  وكما    مؤشرات  الوساطة.  مفهوم  فإنّ  (8  :2016) يُبيّنانتوضّح   ،

بالوساطة بين اللغات )نقل معلومة ما على نحو يختزلها في    في الغالب  تربطالوساطة  

التأويل(، من دون أن   أو  الترجمة  اللغة  تصورة من صور  فقد بعدها الداخلي داخل 

يسعى   "عندما  الأم  اللغة  أو  الهدف  اللغة  يطال  أن  يمكن  والذي  الواحدة، 

م/المستخدم إلى إضفاء معنى على النص )الشف
ّ
هي أو المكتوب( الذي يواجهه"  االمتعل

(Piccardo 2012: 292 .) 

في وردت  الوساطة  من  أنواع  أربعة  بين  من  نوع  بأوّل  هنا  الأمر  ق 
ّ
الإطار   يتعل

المشترك   المرجعي  وهو الأوروبي  الأخرى    للغات  الثلاثة  الأنواع  أما  اللغوية.  الوساطة 

( التربوية  والوساطة  الاجتماعية،  والوساطة  الثقافية،  الوساطة   & Northفهي 
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Piccardo 2016: 8-11م الانتقال  وعند  أيض(.  ننتقل  فإننا  أخرى،  إلى  لغة  من  ن  ا 

( أخرى  إلى  اجتماعيّ CECR 2001: 40, 83ثقافة  دورا  ونؤدّي  فاعلا (،  في  ا  ل 
ّ
يتمث  ،

أو  نص،  صياغة  )إعادة(  إلى  السعي  خلال  من  مختلفين،  متحاورين  بين  الوساطة 

رس معنى  بناء  المعرفية    الة )إعادة(  الوساطة  تشمل  فهي  التربوية،  الوساطة  وأمّا  ما. 

مين/المستخدمين  
ّ
المتعل شجّع 

ُ
وت المعرفة،  إلى  النفاذ  يسّر 

ُ
ت إذ  التفاعلية؛  والوساطة 

على تطوير تفكيرهم، وبناء علاقات وتبادلات، والتعاون فيما بينهم، وحلّ المشكلات.  

تواصلية، -ت ومهارات لغويةوتستلزم هذه الأنواع الأربعة من الوساطة امتلاك كفاءا

، المذكور عند  2008  هالي   Halletمنهجية، وتعدّدية ثقافية )-ستراتيجيةإوتفاعلية، و 

Biedermann  85 : 2014بيدِرمان.) 

يميّز  أخرى،  جهة  وكافالي    ومن  بين    (Coste & Cavalli 2015: 29)كوست 

ا لأنواع الأربعة المشار  الوساطة المعرفية والوساطة التفاعلية، بعد أن خاضا تجربة 

آنف المعرفية  إليها  الوساطة  أنّ  يريان  وهما  عملية ا.  ل 
ّ
المعارف    تمث إلى  الوصول  سهّل 

ُ
ت

 والمفاهيم. 

اجتماعي   سياق  في  يهدف  ل، 
ّ
تدخ أو  آلية  أو  إجراء  كلّ  بالوساطة،  ويُقصد 

الغيرية الذين يوجد بينهما معيّن، إلى تقليص المسافة بين قطبَين )أو أكثر( من قطبي  

ر أو تباين
ّ
ر" هنا معنى "الاقتراب من"، في  (28  :2015)ما    توت

ّ
. ويحمل مصطلح "التوت

فاعلين جهة،  من  لان، 
ّ
يُمث ين  المعنيَّ القطبين  أنّ  أخرى،    حين  جهة  ومن  اجتماعيين، 

وأنواع المعارف أشكالا  أو  "الغريبة"،  القيم  أو  المختلفة،  كالثقافات  الغيرية،  من  ا 

 الجديدة. 

يعترففضلا  ذلك،  عن  للغات    المشترك  المرجعي  الأوروبي  الترجمة ب  الإطار 

نبوصفها   مكوِّ و عنصرا  م، 
ّ
المتعل لدى  التواصلية  للكفاية  تجسيدا  في   كونها  لكفاءته 

"الكفاءة   (Pym et al. 2013: 6)  وآخرونبيم    ويرى   اللغوية.  الوساطة ل 
ّ
تمث أنّها 

على   القدرة  أي  المتبادل،  الفهم  كفاءة  ترسيخ  في  سهم 
ُ
ت التي  الأساسية"  الخامسة 

أنّ  هؤلاء  د 
ّ
ويؤك اللغات.  من  عدد  بين  المشتركة  البُنى  خلال  من  والتفاعل  الفهم 

ا الاستقبال و/أو الإنتاج و/أو الاشتغال على نصوص  يشمل أساس   ترجمة"مصطلح  

 طابات مزدوجة  هية أو كتابية )خ امتوازية شف
ّ
. (13  :2013")في لغتين( داخل الصف
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 يُقال في لغة إلى الأخرى، وعادة   أ( الترجمة الفورية، حيث يُترجَم كلّ ما)ويشمل ذلك:  

الأستاذ؛   ذلك  ى 
ّ
يتول باللغتين؛  )ما  عامّة  رؤية  تقديم  التواصلية )ب(  الترجمة  ج( 

بشكل  اليوم  تصوّرها  يجري  ممارسات  )وهي  مين 
ّ
المتعل طرف  من  الحواري  والتأويل 

 متزايد في صورة "وساطة"(.

ا من أبعاد  خال الوساطة اللغوية بوصفها بُعدوبالنظر إلى ما تقدّم، نرى أنّ إد

ل مقاربة
ّ
لأنشطة الترجمة، ويعيد النظر في    ختلفةتدريجية وم  الترجمة التعليمية يُمث

التي   الأدبيات  إلى  حيل 
ُ
ن أن  ينبغي  الإطار،  هذا  وفي  اللغات.  تعليم  في  الترجمة  دور 

مستشهدين   الوساطة،  مفهوم  بايرمبأعمال  تناولت  ،  (Byram, 2008)  مايكل 

أدنو و(Aden, 2012)  جوسلين  و(Weissmann, 2012)  فايسمان،   بيدرمان، 

(Biedermann, 2014)و و(Franić, 2014)  فرانيتش،   خوفانتسوفا ، 

(Chovancová, 2016)ميديوني وآخرون، و  (Medioni et al., 2016)  ،  وهي دراسات

فيت أنشطة   بحث  عن  أمثلة  وتتضمّن  اللغة،  دروس  في  والترجمة  الوساطة  دور 

 وساطية مقترَحة أو مُنجَزة. 

في   تجربتنا  عرض  إلى  الآن  الننتقل  قصدَ  دروس  المتخصصة،  والترجمة  لغة 

اللغوية   الوساطة  أنّ  مبتكر إبراز  تعليميا  نشاطا  ل 
ّ
شك

ُ
المعجم ت تدريس  في  وفعّالا  ا 

 التخصص ي. 

 عرض التجربة .2

قدّم في هذا القسم مقترحا بيداغوجيّ 
ُ
ا يهدف إلى إبراز أهمية إدماج الوساطة  ن

تجربة  إلى  المقترح  هذا  استند  وقد  المتخصصة.  اللغة  دروس  ضمن  اللغوية 

مون اللغة الفرنسية أو الإيطالية، 
ّ
استكشافية شملت مجموعتين من الطلاب، يتعل

معلومات   الأم  باللغة  ينقلوا  أن  اللغوية  الوساطة  مهام  خلال  من  منهم  لب 
ُ
وط

مستخرجة من نصوص متخصصة )فرنسية أو إيطالية( إلى زملائهم/محاوريهم الذين 

عرض   يلي:  ما  المعتمدة  المهام  وشملت  الأصلي.  النص  إلى  الوصول  لديهم  ر 
ّ
يتوف لا 

الاشف بين  تلخيص  زملاءهي  مقابِلات  يتضمّن  عن  والبحث  قانونية،  لنصوص  ا 

يوناني(، وأخيرا،  -يوناني، إيطالي-يمعجمية على مستوى المفردات التخصصية )فرنس 
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تعاوني. وقد   من هذه المقابِلات، إنشاءُ معجم ثلاثي اللغة ضمن عمل جماعيّ   اانطلاق

تتابع   نفسها  المجموعات  هذه  )فرنس ي  دروسكانت  المتخصصة  يوناني، -الترجمة 

تحديد  -إيطالي ب 
ّ
تتطل قانونية  نصوص  ترجمة  مهام  إنجاز  عليهم  وكان  يوناني(، 

ولأغراض  المعجمية.  مقابِلاتها  عن  والبحث  والاقتصادية،  القانونية  المصطلحات 

التجريب، تمّ تقسيم الطلبة إلى مجموعات تجريبية وأخرى ضابطة )انظر المقدّمة(.  

البحث هذا  في  فرضيّتنا  مصحوب  وكانت  المتخصصة  اللغة  تدريس  بأنشطة أنّ  ا 

الم المعجم  اكتساب  يُيسّر  أن  من شأنه  اللغوية  الذي وهو  تخصص،  الوساطة  الأمر 

هي(، أو في اا على أداء الطلبة، سواء في اللغة )وخاصة في الإنتاج الشفسينعكس إيجاب

 الترجمة المتخصصة. 

كان  فقد  الترجمة،  أو  اللغة  دروس  في  المعتمَدة، سواء  الوثائق  أمّا بخصوص 

مقاطع   مكتوبة،  )نصوص  الوسائط  متعددة  وثائق  مع  يتعاملوا  أن  الطلبة  على 

لمؤسسات  رسمية  مواقع  من  مقتبسة  قانوني،  طابع  ذات  بيانية(  رسوم  مصوّرة، 

والاتفاقات  العمل،  عقود  وأنواع  التوظيف،  قبيل:  من  مواضيع  وتتناول  وهيئات، 

المهنية، وأنماط الأجور، وأشكال الإجازات، والتفاوض الجماعي، واندماج الشركات،  

 وحقوق العاملين. 

كلّ  لت 
ّ
شك المنهجي،  المستوى  بها    على  أوص ى  التي  الفعلية  المقاربة  الإطار من 

للغات المشترك  المرجعي  للتفكير  الأوروبي  أساسيين  مرتكزين  التأويلية،  والنظرية   ،

ا للأسباب  وذلك  لدينا،  أوّلاالتربوي  المقاربلتالية:  تهدف  م ، 
ّ
المتعل إلى جعل  الفعلية  ة 

اجتماعي من  فاعلا  لسلسلة  م 
ّ
المتعل تعريض  في  ل 

ّ
وتتمث والخبرة.  الكفاءة  يمتلك  ا 

الم الحياة  من  متنوّعة  مواقف  ل 
ّ
تمث التي  كان السيناريوهات  ففي حالتنا هذه،  هنية؛ 

مهام  علينا  ا  لزام )إدماج  ل  (Nissen  2011أحادية  العام  الموضوع  اللغة برنامج  في 

باست واقعية  تواصلية  وضعية  محاكاة  خلال  من  وذلك  وثائق  المتخصصة،  خدام 

عبر   المعرفة  إلى  الوصول  تسهيل  وبغرض  النظرية ثاني  الوساطة.أصيلة،  تنظر  ا، 

م بوصفه منخرطالت
ّ
بة من الفهم، والتفكيك اللفظي،  أويلية إلى المتعل

ّ
ا في عملية مرك

وضعيتين   بين  يتوسّط  تواصلي  فعل  في  يشارك  باختصار،  فهو،  المعنى؛  بناء  وإعادة 

اجتماعية دلالات  تحملان  )-لغويتين  متباينة   ; Lavault 1998: 79-95ثقافية 
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Seleskovitch & Lederer 2001  تشير كما   .)Piccardo    الوساطة من  كلّ  إلى 

يسعى  "حيث  الذات،  داخل  الباطنية  والوساطة  الأشخاص،  بين  الاجتماعية 

)الشف إلى إضفاء معنى على النص  م/المستخدم 
ّ
الذي يواجهه.  االمتعل هي أو المكتوب( 

الم اجتماعيةوهذه  الأخرى  هي  عدّ 
ُ
ت القارئ، مارسة  مع  علاقة  في  الكاتب  تضع  إذ   ،

المستمع"   مع  م 
ّ
اللغة    .292  :2012والمتكل الوسيط من  أداء دور  الأيسر  كان من  وإن 

على    نوع من الأنشطة يجب أن يبدأ بعملالأجنبية إلى اللغة الأم، فإننا نرى أنّ هذا ال

و  وعلى  انطلاقالرسالة،  الخطابية،  وبنيتها  المظيفتها  يمتلكها  التي  المعرفة  من  م ا 
ّ
تعل

كانت أو    ه على تأويل تلك الرسالة، مقروءةلنفس الرسالة في لغته الأم، ومن ثمّ تدريب

أو  اللغة  دروس  في  سواء  المعجم،  على  الاشتغال  يكون  أن  البديهي  ومن  مسموعة. 

 ا على المعايير التالية:قائم الترجمة المتخصصة،

 الموضوعية: المعجم المستهدَف ينتمي إلى المجالين القانوني والاقتصادي،  ▪

)الترادف،  ▪ مفهومية  زاوية  من  التخصص ي  المعجم  استكشاف  تمّ  الدلالية: 

 كلية(،-والتضاد، وعلاقات فرعية

 التركيبية: الاشتقاق بواسطة اللواحق والاشتقاق التركيبي. -الصرفية ▪

شار         الذين  الطلاب  عدد  بلغ  أما  فقد  التجربة،  في  منهم  طالب   38كوا  في   20ا، 

+، B1في اللغة الفرنسية، وكان مستواهم يقابل مستوى    18اللغة الإيطالية و

 وقد تم تقسيمهم إلى مجموعات تجريبية وضابطة على النحو الآتي: 

غة مع وساطة لغوية: تسعة طلاب في الفرنسية، وعشرة في الإيطالية الل  دروس ▪

 )تجريبية(، 

ال ▪ الإيطالية دروس  في  وعشرة  الفرنسية،  في  تسعة  لغوية:  وساطة  دون  لغة 

 )ضابطة(،  

 في الإيطالية.  20في الفرنسية، و 18ترجمة: دروس ال ▪

ق بالحجم الساعي ل
ّ
ص لتعليم  لدرسينأمّا فيما يتعل صِّ

ُ
اللغة المتخصصة ، فقد خ

ص لتدريس أسبوع  عشر  ةا على مدى ثلاثستّ ساعات أسبوعي  صِّ
ُ
ا، في حين خ

ا خلال المدّة نفسها. ومن البديهي ترجمة المتخصصة خمس ساعات أسبوعيال

البيداغوجية.   التجربة  إنجاح هذه  تمّ تنظيم حصص إضافية بغرض  ه قد 
ّ
أن
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الترجمة   مساق  بمتابعة  مُلزَمين  المساواة،  قدم  على  الطلبة،  جميع  وكان 

دمَج فيه أيّ أنشطة أخرى. وقبل انطلاق التجربة، قسّمنا 
ُ
القانونية، دون أن ت

العمل   لتيسير  فردية،  وأخرى  زوجية  أسابيع  إلى  الدراس ي  الفصل  أسابيع 

مع   بالتناوب  نعمل  كنّا  الزوجية،  الأسابيع  فخلال  الثنائي.  التشاركي 

في   أما  تعاوني،  إطار  في  والإيطالية(  )الفرنسية  التجريبيتين  المجموعتين 

وأمّا   فقط.  مجموعته  مع  يشتغل  أستاذ  كلّ  فكان  الفردية،  الأسابيع 

بعنا معهما طريقتنا المعتادة في  
ّ
المجموعتان الضابطتان )دون وساطة(، فقد ات

 التدريس. 

لزام كان  الدراس ي،  الفصل  تقوم، على  وخلال  أن  تجريبية  كلّ مجموعة  ا على 

في إطار عمل زملاء  نحو منتظم، بتلخيص وثائق متعددة الوسائط، ثمّ تقديمها إلى ال

ثنائي، في محاكاة لوضعية زمالة مهنية داخل مؤسسة، بحيث يكون أحد الزميلين غير 

تب بها المستند المعتمد.
ُ
ن من اللغة التي ك

ّ
 متمك

ا  
َ
نشِئ

ُ
ت أن  اللغة  مجموعتي  من  طلبنا  مستند  ا  مسردكما  على  اللغة  ثلاثي 

غير   بشكل  أو  الدراسية،  الحصة  خلال  متزامن  بشكل  سواء  الإنترنت،  عبر  مشترك 

استخلاص  على  جهة،  من  قدرتهم،  مدى  من  التحقّق  بهدف  وذلك  متزامن، 

على  أخرى،  جهة  ومن  باليونانية،  لها  مقابلات  وتقديم  النصوص  من  المصطلحات 

المصطلحات من  سلف  الاستفادة  لة  باعتبارها  المسجَّ الثانية  الأجنبية  اللغة  في  ا 

مؤشرات معجمية تساعد على اختيار المقابل الأنسب. ولهذا السبب بالتحديد اخترنا 

 ملحوظ على المستوى المعجمي.  لرومانيتين، لما بينهما من تقاربهاتين اللغتين ا

)فبراير   الدراس ي  الفصل  بداية  اختبارات  2017في  الطلبة  لجميع  أجرينا   ،)

في الم  تمهيدية  الذاتي  قياسينكلا  للتقييم  استبيانات  جانب  إلى  والترجمة،  اللغة   :

لمساق الترجمة(. وطلبنا من كلّ ثنائي )طالب   3لمساق اللغة، والملحق    1)انظر الملحق  

ص شف
ّ
ا  يا نصا فرنسياهفي الفرنسية يعمل بالتناوب مع طالب في الإيطالية( أن يُلخ

في نقل المضمون، مع مراعاة  ليأو إيطا المتبادل  التوسّط  اليونانية، بهدف  اللغة  إلى  ا 

الفصل.   نهاية  في  كاختبار لاحق  ذاته  الاختبار  اعتماد  تمّ  وقد  للنص.  التداولي  البعد 

نفسه الاستبيان  استُخدم  استبيان  كما  بوصفه  الأساتذة  قِبل  الطلبة، من  لتقييم  ا 
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ال بداية  في  أو    سداس يوذلك  التمهيدي  الاختبار  في  ذاته، سواء  السياق  وفي  ونهايته. 

مصطلحات قانونية، بعشرة    لطلبة أربعة تمارين تتضمّن قائمةاللاحق، اقترحنا على ا

تارة وبالإيطالية  تارة  طيلة   بالفرنسية  دُرست  التي  المصطلحات  بين  من  أخرى، 

المصطلحات،  سداس يال لتلك  اليونانية  المقابلات  عن  يبحثوا  أن  منهم  وطلبنا  من ، 

  خلال الاستعانة بقدرتهم المحتملة على التعرّف إلى أوجه التشابه مع اللغة الرومانية

غة  المقدمة
ّ
لل المحتمل  الإيجابي  الأثر  حول  أسئلة  ثلاث  عن  الإجابة  منهم  لب 

ُ
ط ثم   .

ق  2.2و  2.1الرومانية على عملية البحث عن المقابل المعجمي )انظر الملحقين  
ّ
(. وسنعل

 على نتائج هذه الاختبارات في موضع لاحق. 

لنا   المؤشراتفئات  تبين  رأيناهاصفية  الو   سلم  لأهداف   أنها  التي  الأنسب 

قت بأنشطة الوساطة  
ّ
تجربتنا، والتي استندنا إليها في دراسة كفاءات الطلبة، فقد تعل

جانب   إلى  الإ إالمعرفية،  وهذه  الوساطة.  عدّ  ستراتيجيات 
ُ
ت المعروضة  ستراتيجيات 

رُقإ
ُ
ط أي  أدائية،  الوساطة،  ستراتيجيات  عملية  أثناء  الفهم  على  الزملاء  تساعد  ا 

بعض   استبعدنا  وقد  المتلقي.  لصالح  المصدر  المحتوى  معالجة  كيفية  على  ز 
ّ
وترك

الأنشطة الواردة في فئات المقاييس، معتبرين أنها لا تتلاءم مع السياقات التواصلية  

في   التالي   دروسنا.المعتمدة  الجدول  إلى  القارئ  نحيل  أدق،  بشكل  ذلك  ولتوضيح 

، وقد  (North & Piccardo 2016: 23-24)    نورث وبيكادرو   ( الذي اقترحه1)الجدول  

 ا لاحتياجاتنا:قمنا بتكييفه وفق

 :North & Piccardo 2016توضّح أنشطة الوساطة )مؤشرات وصفية  :  1جدول  

23-24 ) 

 الوساطة المعرفية

 بناء المعنى 

 الآخرين على تطوير أفكارهم، وتبريرها، أو توضيح آرائهم
ّ
 .صياغة الأسئلة والتعليقات لحث

 .طلب توضيح كيف ترتبط فكرة رئيسة بموضوع النقاش الأساس ي

 ا(نقل المعنى )شفهي

 ا هي انقل معلومات محدّدة شف

 ( شرح البيانات )مثل الرسوم البيانية، المخططات، الجداول، إلخ

 معالجة نص
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 (ii منظورةية لنص مكتوب )ترجمة اهترجمة شف

 ا( نقل المعنى )كتابي

 نقل معلومات محدّدة 

 ( شرح البيانات )مثل الرسوم البيانية، المخططات، الجداول، إلخ

 معالجة نص

 ترجمة

 ستراتيجيات الوساطة إ

 الربط بالمعرفة السابقة 

 تطوير النص

 ترشيد النص

 تفكيك معلومة معقّدة 

 تكييف اللغة المستخدمة 

 تعليمات   اتباع  الطلبة  على  كان  الأمثل،  الوجه  على  الوساطة  أنشطة   لإنجاز

ق
ّ
ز  المعنى،  بنقل  تتعل

ّ
  النص   عن  الخروج  دون   المحدّدة  المعلومات  استخلاص  على  ترك

  للغتين   الثقافية  الخصوصيات  تراعي  مناسبة  صياغة  صياغته  إعادة  مع  الأصلي،

  المقاطع  بتحديد  الطلبة  قام  الأستاذ،  اقترحها  التي  ستراتيجياتالإ   بين   ومن.  المعنيّتين

 إعادة  ثم  الملاحظات،  وتدوين  المفتاحية،  الكلمات  عن  والبحث  بالتظليل،  المهمّة

 . وأهميتها صلتها  مدى بحسب المعلومات عرض

ق  فيما  أما
ّ
لب  فقد  المتخصصة،  بالترجمة  يتعل

ُ
 بداية  في  مجموعة،  كلّ   من  ط

 حوالي  من  يتكوّن   قانوني  نص  بترجمة  تقوم  أن  تمهيدي،  كاختبار  الدراس ي،  الفصل

  المذكور   الموضوع  حول   يدور   ، (اليونانية  إلى  الإيطالية  أو  الفرنسية  من)  كلمة  400

  جانب   إلى  عليهم،  وكان  مساعدة،  وسيلة  أي  باستخدام  للطلبة  يُسمح  ولم.  اسابق

  النص   في  الواردة  المصطلحات  من  اانطلاق  اللغة  ثنائي  امعجم  يُنشئوا  أن  الترجمة،

 وكان.  التعليمات  بنفس  الاحق  ااختبار   بوصفه  نفسه  النص  اعتماد  تمّ   وقد.  المصدر

  المصحوبة   اللغة  دروس  كانت  إذا  مما  التحقّق  هو   الاختبارين   هذين  من  الهدف

  المصدر  اللغة  في  المصطلحات  تحديد  في  مهاراتهم  حسّنت  قد  الوساطة  بأنشطة

 . الهدف اللغة إلى وترجمتها
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نجزت  الفصل،  وخلال
ُ
  الطلبة  ترجم  حيث  المعتاد؛  النحو   على  الحصص  أ

 والقواميس  الترجمة،  ذاكرات  مثل  الإلكترونية،  الوسائل  بمساعدة  النصوص

لب  كما.  والمقارنة  ازيةو الم  والنصوص  الإلكترونية،
ُ
 هياشف  عرض  تقديم  منهم  ط

 . خاص بمعجم امرفق كلمة،  1000 حواليمن  نص لترجمة

صة  المعطيات  وتحليل  عرض  إلى  الآن  ننتقل
َ
 التي   الاستبيانات  من   المستخل

 .والأساتذة الطلبة على وُزعت

 الاستبيانات  نتائج – الطلابية الممارسات ملاحظة. 1.2

 المعرفية الوساطة في الطلبة . كفاءات1.1.2

 المعرفية بالوساطة الخاصة البيانية الرسوم )أ(

  الوساطة   مع  سواء  المعرفية،  الوساطة  في  الطلبة  أداء  2.1و  1.1  الشكلان  يُبيّن

 .دونها من أو

  0  من:  المقياس  ،14:  البنود  عدد)  الفرنسية  اللغة  في  المعرفية   الوساطة:  1.1  شكل

 ( 90 إلى

 
 0  من:  المقياس  ،14:  البنود  عدد)  الإيطالية  اللغة  في  المعرفية  الوساطة:  1.2  شكل

 ( 90 إلى
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ل  البياني  الرسم  في  عمود  كلّ 

ّ
ل  التحديد،  وجه  على.  احسابي  امتوسط   يُمث

ّ
  يُمث

ي  الشكل  من  اليسرى   الجهة  على  العمودان
َ
)+(   الوساطة  مع  الطلبة  أداء  متوسط

 وفق   الإجابات  مجموع  عن   نتج  كما  الدراس ي،  الفصل  بداية  في)−(    وساطة  ودون 

 أما .  الذاتي  التقييم  استبيان  أسئلة  على(  اكثير :  5  إلى  ا أبد  لا:  0  من)  ليكرت  مقياس

ي إلى فيُشيرَان اليمنى، الجهة على العمودان
َ
  نهاية  في ودونها الوساطة مع الأداء متوسط

 الفرنسية،   اللغة  يخصّ   فيما .  نفسها  الأسئلة  على  الإجابات  إلى  ااستناد  الفصل،

  من )  الوساطة  مع  اللغةدروس    تابعوا  الذين  الطلبة  أداء  في   اواضح  اتحسّن  نلاحظ

  المجموعة  لدى  انسبي  طفيف   تحسّن  مقابل  ،(36.0  قدرها  بزيادة  أي  ،75.9  إلى  39.9

ظهر(.  12.8  قدرها  بزيادة  ،51.6  إلى  38.8  من)  الضابطة
ُ
  في  افارق  النتائج  هذه  وت

 . نقطة 23.2 بمقدار التجريبية المجموعة لصالح المجموعتين بين المتوسطات

  أداء   تحسّن  إذ  ا؛ امتم  نفسه  الاتجاه  فنلاحظ  الإيطالية،  للغة   بالنسبة  أما

  أي   ،68.3  إلى  35.3  من)  ملحوظ  بشكل  وساطة  مع  اللغة  دروس  تلقّوا  الذين  الطلبة

 33.9  من)  بكثير  أقل  اتحسّن  الضابطة  المجموعة  سجّلت  حين   في  ،(33.0  قدرها  زيادة

 المجموعتين   بين  المتوسطات  في  الفرق   فإن  وبالتالي،(.  15.8  قدرها  بزيادة  ،49.7  إلى

 .التجريبية المجموعة لصالح نقطة 17.2 يبلغ

 الوساطة  ستراتيجياتلإ  البيانية )ب( الرسوم

 ستراتيجياتإ  إلى  الطلبة  لجوء  يوضّحان   بيانيين  رسمين  2.2و  2.1  الشكلان  يُظهر

 .الوساطة
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:  المقياس  ،8:  البنود  عدد)  الفرنسية  اللغة  في  الوساطة  ستراتيجياتإ:  1.2  شكل

 ( 40 إلى 0 من

 
:  المقياس  ،8:  البنود  عدد)  الإيطالية  اللغة  في  الوساطة  ستراتيجياتإ:  2.2  شكل

 ( 40 إلى 0 من

 
  التجريبية   المجموعة  طلاب  أن  الفرنسية  اللغة  في  نرى   ا،تحديد   أكثر   بصورة

 الفصل   نهاية  في  ستراتيجياتالإ   هذه  استخدام  في  اارتياح   أكثر   أنفسهم  يعتبرون

 أي   ،27.4  إلى  15.3  من:  الوساطة  مع)  الضابطة  المجموعة  في   بأقرانهم  مقارنة  الدراس ي

  وبشكل (.  3.6  قدرها  زيادة  أي  ،18.0  إلى  14.4  من:  وساطة  بدون   ؛12.1  قدرها  زيادة

 .نقاط 8.5 بـ يُقدّر بفارق  الضابطة المجموعة على التجريبية المجموعة تتفوّق  عام،

 التجريبية  المجموعة  طلاب  يعتقد  إذ  الإيطالية؛  اللغة  على  ذاته  الأمر  وينطبق

 الفصل  نهاية  في  السلاسة  من  أكبر   بقدر  ستراتيجياتالإ   هذه  يستخدمون   أنهم

  ، 25.0  إلى  13.3  من:  الوساطة  مع)  الضابطة  المجموعة  في  بنظرائهم  مقارنة  الدراس ي

(.  4.3  قدرها  زيادة  أي  ،17.4  إلى  13.1  من:  وساطة  بدون   ؛11.7  قدرها  زيادة  أي

 . نقاط 8.6 التجريبية المجموعة لصالح الإجمالي الفارق   بلغ وبذلك،
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  الأجنبيتين   اللغتين  في  للطلاب  الذاتي  التقييم  نتائج  نجمع  ،2  الجدول   في

ظهر .  الوساطة  ستراتيجياتإو   المعرفية  الوساطة  مكونات  جميع  مع  المتخصصتين،
ُ
  وت

ن  النتائج  هذه   المرفقة  اللغة  دروس  تابعوا  الذين  الطلاب  أداء  في  ا ملحوظ  اتحسُّ

 اللغة  دروس  تابعت  التي  المجموعات  متوسطات  وُضعت  وقد.  الوساطة  بأنشطة

 . غامق بخط الوساطة مع التخصصية

ص:  2  جدول 
ّ

بيّن  التي  والفروقات  المتوسطات  ملخ
ُ
  الوساطة   في  التحسّن  مدى   ت

 (للطلاب   الذاتي للتقييم  اوفق)

 ة الإيطالية غالل اللغة الفرنسية  

الاختبار  المجموعات  

تمهيد ال

 ي

الاختبار 

 اللاحق 

الزيا 

 دة

الاختبار 

 تمهيدي ال

الاختبار 

 اللاحق 

 الزيادة

الوساطة  

 المعرفية

 33,0 68,3 35,3 36,0 75,9 39,9 )+( وساطة 

 15,8 49,7 33,9 12,8 51,6 38,8 ( وساطة -)

 2,5 5,9 3,4 3,4 7,2 3,8 )+( وساطة  بناء المعنى 

 1,2 4,3 3,1 1,5 4,7 3,2 ( وساطة -)

 5,4 9,8 4,4 6,9 12,2 5,3 )+( وساطة  ا فهيّ نقل المعنى ش

 3,8 8,1 4,3 2,4 8,0 5,6 ( وساطة -)

المعطيات   شرح 

)كالرسوم   ا  شفهيًّ

البيانية،  

 والمخططات، إلخ(

 3,2 6,1 2,9 3,6 6,8 3,2 )+( وساطة 

 2,1 4,6 2,5 1,5 5,1 3,6 ( وساطة -)

معالجة نص 

ا   شفهيًّ
 9 18,7 9,7 8,8 19,4 10,6 )+( وساطة 

 3,8 13,4 9,6 3,4 13,7 10,3 ( وساطة -)

ترجمة نص 

  مكتوب ترجمة

شفوية )ترجمة  

 من الورقة(

 1,2 2,8 1,6 1,1 2,8 1,7 )+( وساطة 

 0,6 1,9 1,3 0,4 2,1 1,7 ( وساطة -)

استراتيجيات  

 الوساطة 

 11,7 25,0 13,3 12,1 27,4 15,3 )+( وساطة 

 4,3 17,4 13,1 3,6 18,0 14,4 ( وساطة -)

بالمعرفة    1,2 3,5 2,3 1,1 3,3 2,2 )+( وساطة الربط 
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 ة الإيطالية غالل اللغة الفرنسية  

الاختبار  المجموعات  

تمهيد ال

 ي

الاختبار 

 اللاحق 

الزيا 

 دة

الاختبار 

 تمهيدي ال

الاختبار 

 اللاحق 

 الزيادة

 0,4 2,3 1,9 0,3 2,2 1,9 ( وساطة -) السابقة 

  توسيعإثراء و 

 النص

 4,5 9,3 4,8 4,4 9,7 5,3 )+( وساطة 

 1,8 86, 5,0 1,0 6,7 5,7 ( وساطة -)

ترشيد النص / 

تنظيم النص  

 امنطقيّ 

 3,1 6,4 3,3 3,4 7,8 4,4 )+( وساطة 

 1,1 4,3 3,2 1,0 4,9 3,9 ( وساطة -)

تفكيك معلومة 

 معقّدة 

 1,6 3,1 1,5 1,9 3,6 1,7 )+( وساطة 

 0,6 2,1 1,5 0,5 2,1 1,6 ( وساطة -)

تكييف اللغة  

المستعملة / 

 ملاءمة الخطاب

 1,3 2,7 1,4 1,4 ,13 1,7 )+( وساطة 

 0,4 1,9 1,5 0,7 2,1 1,4 ( وساطة -)

 الخاصة  يةاهالشف  المعلومات  نقل  إلى  اخصوص  القارئ   انتباه  نلفت  أن  نودّ 

  ، D1،  D2،  D3،  D4:  الأسئلة)  ا يّ اهشف  النص  معالجة  وإلى(  B1،  B2،  B3:  الأسئلة)

D5،  D6)،  برز  التي  الجوانب  وهي
ُ
  دروس   في  المعرفية  للوساطة  الإيجابي  الأثر  نتائجها  ت

 . الإيطالية أو الفرنسية في سواء اللغة،

النص    توسيع  يخص  ففيما.  الوساطة  ستراتيجياتإ  على  ذاته  الأمر  وينطبق

  لصالح   4.4  بحوالي  المتوسطات  في  افرق  نلاحظ  ،(G1،  G2،  G3:  الأسئلة)  وإثراءه

 يُشير   ما  وهو   الإيطالية،  في  4.5  يبلغ  مماثل  وبفارق   الفرنسية،  في   التجريبية  المجموعة

  ، (H1،  H2:  الأسئلة)  النص  ترشيد  يخص  وفيما  ذلك،  على   علاوة .  ملحوظ  تحسّن  إلى

 المجموعة   لدى  3.1و  الفرنسية  في  التجريبية  المجموعة  لدى   3.4  الزيادة  سجّلت

 . الإيطالية في التجريبية

 الأساتذة   قِبل من الطلبة تقييم استبيانات . نتائج2.1.2

 المعرفية الوساطة عن بيانية رسوم( أ)

  في   المذكورة  المؤشرات  متوسطات  3.2و  3.1  الشكلين  في  البيانية  الرسوم  تعكس
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 أداء   حول   الأساتذة  ملأه  الذي  الاستبيان  في  وردت  أسئلة  مع  تتطابق  والتي  ،1  الجدول 

 (.اليمنى الأعمدة) البعدي والاختبار (اليسرى  الأعمدة) القبلي الاختبار خلال الطلاب

 (90  إلى   0  من:  المقياس  بندًا،  14)  الفرنسية  اللغة  في  المعرفية   الوساطة:  3.1  شكل

 

 ( 90 إلى 0 من: المقياس ا،بند  14) الإيطالية اللغة في المعرفية الوساطة: 3.2 شكل

 

ن  نلاحظ الفرنسية    في  الطلبة  لدى  اواضح  اتحسُّ   استخدام   بفضلاللغة 

  في  الطلبة  يُظهرُ   حين  في  ،(34.8  قدرها  بزيادة  أي  ،70.6  إلى  35.8  من)  الوساطة

م  الشاهدة  المجموعة   ممّا   ،(15.9  قدرها  بزيادة  أي  ،48.8  إلى  32.9  من)  أبطأ  اتقدُّ

ر المجموعتين بين المتوسّطات في الفرق  يجعل  . 18.9 بـ يُقدَّ

لاحظ  الإيطالية،  للغة  وبالنسبة
ُ
 الطلبة  نتائج   ارتفعت  إذ  ا؛ تمام  ذاته  الاتجاه  ن

 ، (36.9  قدرها  بزيادة  أي)   70.2  إلى  33.3  من  الوساطة  مع  اللغة  درس  تابعوا  الذين

 أي  ، 46.1  إلى   33.6  من)  بكثير   أضعف   الشاهدة   المجموعة  لدى  الزيادة  كانت   بينما

 . التجريبية   المجموعة   لصالح   24.4  إلى   المتوسّطات   في   الفارق   ليصل   ، (12.5 قدرها بزيادة

 الوساطة  ستراتيجياتلإ  البيانية الرسوم( ب)

ل  بيانية  رسومًا  4.2و  4.1  الأشكال  تتضمّن
ّ
 في  المدرَجة  المعايير   متوسطات  تمث

 . المدرّسون  لاحظها كما الوساطة ستراتيجياتإب والمرتبطة ،1 الجدول 
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 إلى 0 من: المقياس بنود، 8) الفرنسية اللغة في الوساطة ستراتيجياتإ: 4.1 شكل

40 ) 

 
 إلى 0 من: المقياس بنود، 8) الإيطالية اللغة في الوساطة ستراتيجياتإ: 4.2 شكل

40 ) 

 
 التجريبية   المجموعة  طلاب  أنّ   الفرنسية  اللغة  في  نلاحظ  تحديدا،  أكثر   بصورة

 بنظرائهم   مقارنة  الفصل  نهاية   في   ستراتيجياتالإ   هذه  استخدام  في  اارتياح  أكثر   باتوا

  ؛ 12.2  قدرها  بزيادة  أي  ،23.3  إلى  11.1  من:  الوساطة  مع)   الشاهدة  المجموعة  في

  قدره  افرق  نجد  وبالمجمل،(.  5.8  قدرها  بزيادة  أي  ،16.8  إلى  11.0  من :  وساطة  بدون 

 .التجريبية المجموعة لصالح 6.4

  في   أكبر   اارتياح  اأيض  التجريبية  المجموعة  طلاب  أظهر  الإيطالية،  اللغة  وفي

 المجموعة  في  بنظرائهم   مقارنة   الفصل  نهاية  في  ستراتيجياتالإ   هذه  استخدام

  من :  وساطة  بدون   ؛ 12.1  قدرها  بزيادة   أي  ،24.7 إلى  12.6  من :  الوساطة  مع)  الشاهدة
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  لصالح   8.6  قدره  فرق   يُسجّل   وبالمجمل،(.  3.5  قدرها  بزيادة  أي  ،15.8  إلى   12.3

 .التجريبية المجموعة

  في   الأساتذة  قبل  من  الطلاب  تقييم   بيانات  جُمعت  الآتي،(  3)  رقم  الجدول   في

 المعرفية   الوساطة  من  كلّ   مكونات  جميع  متضمنة  التخصصيتين،  الأجنبيتين  اللغتين

 أداء   في  اتحسّن  لاحظوا   قد  الأساتذة  أنّ   النتائج  من  ويتّضح.  الوساطة  ستراتيجياتإو 

 مع   التخصصية   اللغة  دروس  تابعت  التي  المجموعات  متوسطات  وُضعت  وقد.  الطلاب

 .العريض بالخط وساطة

ص:  3  جدول 
ّ

 الوساطة  في  الطلاب  أداء  لتحسّن  المبيّنة  والفروقات  المتوسطات ملخ

 ( الأساتذة تقييم)

 اللعة الإيطالية  اللغة الفرنسية 

 المجموعات  
الاختبار 

 تمهيدي ال

الاختبار 

 اللاحق 
 الزيادة

الاختبار 

 تمهيدي ال

الاختبار 

 اللاحق 
 الزيادة

الوساطة  

 المعرفية

 34.8 70.2 33.3 34.8 70.6 35.8 )+( وساطة 

 15.9 46.1 33.6 15.9 48.8 32.9 ( وساطة -)

بناء  

 المعنى 

 2.9 6.2 3.3 3.4 7.0 3.6 )+( وساطة 

 1.2 4.0 2.8 1.1 4.0 2.9 ( وساطة -)

نقل  

المعنى 

 ا شفهيّ 

 7.0 10.3 4.3 5.9 11.1 5.2 )+( وساطة 

 4.0 7.2 4.2 3.0 7.8 4.8 ( وساطة -)

شرح  

المعطيات 

ا  شفهيّ 

)كالرسوم  

البيانية،  

والمخططا

 ت، إلخ(

 4.1 6.6 2.5 2.7 6.4 3.7 )+( وساطة 

 1.5 4.6 3.1 1.2 4.6 3.4 ( وساطة -)

معالجة 

نص 

 ا شفهيّ 

 10.4 19.6 9.2 8.8 19.4 10.6 )+( وساطة 

 2.9 12.8 9.9 4.4 13.7 9.3 ( وساطة -)
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 اللعة الإيطالية  اللغة الفرنسية 

 المجموعات  
الاختبار 

 تمهيدي ال

الاختبار 

 اللاحق 
 الزيادة

الاختبار 

 تمهيدي ال

الاختبار 

 اللاحق 
 الزيادة

ترجمة 

نص 

مكتوب 

 ترجمة

شفوية 

)ترجمة  

من 

 الورقة(

 1.4 2.8 1.4 1.5 3.2 1.7 )+( وساطة 

 0.4 1.7 1.3 0.6 2.0 1.4 ( وساطة -)

استراتي

جيات  

 الوساطة 

 12.1 24.7 12.6 12.2 23.3 11.1 )+( وساطة 

 3.5 15.8 12.3 5.8 16.8 11.0 ( وساطة -)

الربط 

بالمعرفة 

 السابقة 

 1.2 3.3 2.1 1.8 3.0 1.2 )+( وساطة 

 0.6 2.1 1.5 0.9 2.0 1.1 ( وساطة -)

توسيع 

وإثراء 

 النص 

 4.6 9.2 4.6 3.7 8.1 4.3 )+( وساطة 

 1.4 6.1 4.7 2.1 6.4 4.3 ( وساطة -)

ترشيد 

 / النص 

تنظيم  

النص 

 امنطقيّ 

 3,2 6,4 3,2 3,6 6,4 2,8 )+( وساطة 

 0,9 4,0 3,1 1,4 4,3 2,9 ( وساطة -)

تفكيك 

معلومة 

 معقّدة 

 1,7 3,1 1,4 1,6 2,8 1,2 )+( وساطة 

 0,4 1,9 1,5 0,7 2,0 1,3 ( وساطة -)

تكييف  

اللغة 

المستعمل

 / ة 

 1,4 2,7 1,3 1,6 3,0 1,4 )+( وساطة 

 0,2 1,7 1,5 0,7 2,0 1,3 ( وساطة -)
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 اللعة الإيطالية  اللغة الفرنسية 

 المجموعات  
الاختبار 

 تمهيدي ال

الاختبار 

 اللاحق 
 الزيادة

الاختبار 

 تمهيدي ال

الاختبار 

 اللاحق 
 الزيادة

ملاءمة 

 الخطاب

شير،  أن  نودّ 
ُ
  مكوّنات   من  بمكوّنين  المتعلقة  النتائج  إلى  الاستئناس،  سبيل   على  ن

:  الأسئلة)  ياهبالخطاب الشفالخاصة    المعلومات  نقل  يخصّ   فيما .  المعرفية  الوساطة

B1،  B2،  B3)،  لاحظ
ُ
ن  ن ل  املحوظ  اتحسُّ

ّ
  لفائدة  5.9  حوالي  بلغ  متوسطات  فرق   في  تمث

 . الإيطالية في 7.0 بلغ أيضًا كبير  وفرق  الفرنسية، في التجريبية المجموعة

  ، D1،  D2،  D3 ،  D4،  D5:  الأسئلة)  اياهشف   نص  بمعالجة  يتعلق   فيما   أما

D6)،  بفارق   الشاهدة  المجموعة  على  الفرنسية  في  التجريبية  المجموعة  تفوقت  فقد  

 . 10.4 الإيطالية في الفارق  بلغ بينما ،8.8 بلغ متوسطات

وسيع  ت  يخصّ   فيما  سجّلنا،  إذ  الوساطة؛  ستراتيجياتإ  على  ذاته  الأمر  وينطبق

 لفائدة  3.7  بلغ  المتوسطات  في  افرق  ، (G1،  G2،  G3:  الأسئلة)  النصوص  وإثراء

  على   يدل  مام  ،4.6  بلغ  الإيطالية  في  أكبر   اوفرق  الفرنسية،  في  التجريبية  المجموعة

ن   ، H1:  الأسئلة)  النصوص  ترشيد  يخصّ   وفيما  ذلك،  إلى  وبالإضافة.  واضح  تحسُّ

H2)، الإيطالية في 3.2و الفرنسية في التجريبية للمجموعة 3.6 الفروقات بلغت . 

 به المرتبطة الأسئلة عن والإجابة متخصص اللغة ثلاثيمسرد  . إنشاء3.1.2

  في  الطلاب أداء  متوسطات تجمع بيانية رسوما 5.1.2و 5.1.1 الصورتان تعرض

 لغة   على  التعرّف  خلال  من  لغوية  مقابلات  عن  البحث  حيث   من  والإيطالية  الفرنسية

 لأداء   الذاتي  التقييم  جانب  إلى  وبدونها،   الوساطة  مع  ونهايته،  الفصل  بداية  رومانية في

 .اللغة الثلاثي المعجم بناء في الطلبة
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 باللغة  والنهاية  البداية  اختبارَي   في  المتخصص  الثلاثي  المعجم :  1.1.5  شكل

 ( 10 إلى 0 من التقييم  للمعجم؛ الأربعة التمارين على الإجابات متوسط) الفرنسية

 
 باللغة  والنهاية  البداية  اختبارَي   في  المتخصص  الثلاثي  المعجم :  2.1.5  شكل

 ( 10 إلى 0  من التقييم للمعجم؛ الأربعة التمارين على الإجابات متوسط) الإيطالية

 
 النقطة  نفس  من  الفرنسية  اللغة  في  المجموعتين  كلا   انطلاق  من  الرغم  على

  بالمجموعة   مقارنة(  5.7)  التجريبية  المجموعة  لدى  بكثير   أكبر   اتحسّن  نلاحظ  ،(3.0)

 وتبدو .  للثانية  1.0  مقابل  للأولى  2.7  قدره  المتوسطات  في  بفارق   أي  ،(4.0)  الشاهدة

 . الإيطالية باللغة يتعلق فيما متماثلة شبه الحالة

عجم  المتعلقة  الاستبيان  في  الواردة  الأسئلة  يخص   فيما   أما
ُ
 اللغة   الثلاثي  بالم

لحقين  انظر)
ُ
 تؤكد(  5.2.2و  5.2.1  الأشكال)  الطلبة  إجابات  فإن  ،(2.2و  2.1  الم

 المجموعات   لدى  والإيطالية  الفرنسية  اللغتين  في  المحسّن  الأداء  بشأن  ملاحظتنا

عتمدة  الوساطة  بفضل  وذلك  التجريبية،
ُ
  التشابه   وبفضل  جهة،  من  الدرس  أثناء  الم

لت   التي   الإيطالية   ونظيرتها   المطلوبة   الفرنسية   المصطلحات  بين
ّ
ة   شك

ّ
 . أخرى   جهة   من   أدل
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 بنود،   3)  الفرنسية  اللغة  في  اللغة  الثلاثي  للمعجم  الذاتي   التقييم :  1.2.5  شكل

 ( 9+ إلى 9- من: المقياس

 
  بنود،   3)  الإيطالية  اللغة  في  اللغة  الثلاثي  للمعجم  الذاتي  التقييم:  2.2.5  الشكل

 ( 9+ إلى 9- من: المقياس

 
ظهر  ذلك،  إلى  بالإضافة

ُ
 اللغة  الثلاثي  المعجم  من  امقطع  6  الشكل  ت

 .الدراس ي الفصل طوال تعاوني بشكل إنشاؤه تم الذي المتخصص،

 الإنترنت عبر   مشترك مستند على متخصص اللغة ثلاثي معجم: 6 شكل

 
-الفرنسية  بترجمة  اأيض  نهتم  والمعجم،  ستراتيجياتهاإو   الوساطة  عن  فضلا 
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 .مستقلة وحدات باعتبارها اليونانية-والإيطالية اليونانية

 الترجمة مادة في الطلاب استبيانات . نتائج4.1.2

  عن   نتج  كما   النص  فهم  مستوى   7.2و  7.1  الشكلين  في  البيانية  الرسوم   تعرض

 . الترجمة دروس ضمن والنهاية البداية اختبارَي  في للطلاب الذاتي التقييم

 ومن  اليونانية  إلى  الفرنسية  من  لترجمته  اتمهيد  الأصلي  النص  فهم:  1.7  شكل

  الاستبيان   من   5  ،4  ،2  ،1  بالأسئلة  يتعلق)  الفرنسية  باللغة   اليونانية  إلى  الإيطالية

 ( 5 إلى 0 من المعدل ويتراوح ؛3 الملحق –

 
 ومن  اليونانية  إلى  الفرنسية  من  لترجمته  اتمهيد  الأصلي  النص  فهم:  2.7  شكل

ق)  الإيطالية  باللغة  اليونانية  إلى  الإيطالية
ّ
  استبيان   من  5  ،4  ،2  ،1  بالأسئلة  يتعل

 ( 5 إلى 0  من المعدل ويتراوح  ؛3 الملحق

 
 لكِ   كان  بينما

َ
  ، 2.2  بمعدل  مشتركة  انطلاق  نقطة  الفرنسية  اللغة  مجموعتي   ي  ل

 التجريبية  المجموعة  لدى  النص  فهم   مستوى   ارتفع   الدراس ي  الفصل  نهاية   في  أنه   نجد
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  الترجمة   يخص   فيما  أما.  0.9  قدره  بفارق   أي  الشاهدة،  للمجموعة  2.8  مقابل  3.7  إلى

 لاحظنا  بينما   ،2.3  هي  المشتركة  الانطلاق  نقطة  كانت  فقد  اليونانية،  إلى  الإيطالية  من

 المجموعة  لصالح(  2.9  مقابل  3.7)  0.8  قدره  فرق   وجود  الدراس ي  الفصل  نهاية  في

 . التجريبية

ظهر
ُ
 في   المصطلحات  استخراج  كفاءة   8.2و  8.1  الشكلين  في  البيانية  الرسوم  ت

سلم دقيق   توجد   لا .  اليونانية  إلى  الإيطالية  ومن  اليونانية  إلى  الفرنسية  من  الترجمة

  تحديدها   تم  التي  المصطلحات  مجموع  متوسط  يُظهران  البيانيين  الرسمين  لأن  للقيم

 مادة  في  الذاتي  التقييم  استبيان  من  3.3  ،3.2  ،3.1  الأسئلة  على  الطلاب  لإجابات  اوفق

 (.3 الملحق انظر) المتخصصة الترجمة

 اليونانية  إلى  الفرنسية  من  الترجمة  في  المصطلحات  استخراج  كفاءة:  1.8  شكل

 
 اليونانية   إلى  الإيطالية  من  الترجمة  في  المصطلحات  استخراج   كفاءة:  2.8  الشكل
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  بين   1,0  البالغ  الفرق   فإن   الفرنسية،  باللغة  المصطلحات  برصد  يتعلق   فيما

 وعلى.  الفصل  بعد  ما  اختبار  في  2,2  إلى  يرتفع  الدراس ي  الفصل  بداية  في  المجموعتين

  التعرف   من  تأكدهما  مدى في  متساويين  الفريقان  كان  الفصل  بداية  في  التحديد،  وجه

  7,3  بـ  التجريبي  الفريق  يتفوق   الفصل  نهاية  في  أنه  حين  في  مألوفة،  مصطلحات  على

  المألوفة،   غير   المصطلحات  يخص  فيما  أما.  2,4  بفارق   أي  الضابط،  للفريق  4,9  مقابل

 من   أقل  عددا  واجه  الذي  الضابط  الفريق  لصالح  الأولية  الأفضلية  من   الرغم  فعلى

 . 0,2 بفارق  طفيف  بتقدّم ينتهي التجريبي الفريق فإن المعروفة، غير  المصطلحات

  الفريقين   بين  التساوي   فإن  الإيطالية،  باللغة  المصطلحات  رصد  بخصوص  أما

 وجه   وعلى.  الفصل  بعد  ما  اختبار  في  3,7  يبلغ  لفارق   المجال  يفسح  البداية  في

  على   التعرف  من  تأكدهما  حيث  من  متقاربين  البداية  في  الفريقان  كان  الخصوص،

  الفريق   لدى  اواضح  اتحسن  نلاحظ   الفصل  نهاية  في  أنه  إلا  مألوفة،  مصطلحات

  يتعلق   وفيما.  3,7  بفارق   أي  الضابط،  للفريق  4,5  مقابل   8,2  مسجلا   التجريبي

  الفريق   لصالح  1,0  البالغ  الأولي  الفارق   من  الرغم  فعلى  المألوفة،  غير   بالمصطلحات

 .النتيجة نفس تحقيق  بالمجموعتين الأمر ينتهي منها، أقل   اعدد واجه الذي الضابط

برز
ُ
 الموازية  النصوص  استشارة   كثافة  9.2و  9.1  الشكلين  في  الواردة  الجداول   ت

 . الضابطة   المجموعة   في   بزملائهم   مقارنة   التجريبية   المجموعة   طلاب   قِبل   من   المشابهة  أو

 الفرنسية  من  الترجمة  في  مشابهة  أو   موازية  نصوص  إلى  الطلاب  لجوء:  1.9  شكل

 (5 إلى 0 من المقياس ؛3 رقم الملحق  من 6 السؤال) اليونانية إلى
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 الإيطالية  من  الترجمة  في  مشابهة  أو   موازية  نصوص  إلى  الطلاب  لجوء:  9.2  الشكل

 (5 إلى 0 من المقياس ؛3 رقم الملحق  من 6 السؤال) اليونانية إلى

 
 فإن   اللغتين،  كلتا  في  للمجموعتين  متكافئة  شبه  انطلاقة  من  الرغم  على

  على   والإيطالية  الفرنسية  في  التجريبيتين   المجموعتين  لفائدة  0.5و  0.9  بلغ  الفارق 

 . الدراس ي الفصل نهاية في التوالي

 . للنص   العام   للفهم   الذاتي   التقييم   2.10و   1.10  الشكلين   في   الجداول   تعرض 

  من   7  السؤال)  الفرنسية  باللغة  للنص  العام  للفهم  الذاتي  التقييم:  1.10  شكل

 (5 إلى 0 من المقياس  ؛3 الملحق

 
  من   7  السؤال)  الإيطالية  باللغة  للنص  العام  للفهم  الذاتي  التقييم:  2.10  شكل

 (5 إلى 0 من المقياس  ؛3 الملحق
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لاحظ
ُ
  الانطلاق   مستوى   أن  من   الرغم  وعلى   الدراس ي،  الفصل   نهاية  في  أنه  ن

  فهما  أظهرت  التجريبية  المجموعة  فإن  الترجمة،  مجموعتي  بين  متساو  شبه  كان

 بالنسبة   0.6و  للفرنسية  بالنسبة  0.7  قدره  بفارق   الشاهد،  مجموعة  من  بكثير   أفضل

 . للإيطالية

 إلى  الإيطالية  ومن  اليونانية  إلى  الفرنسية  من  الترجمة  في  الطلبة  أداء  تقييم  5.1.2

 الأساتذة طرف من اليونانية

  من   للترجمة  الإجمالي  التقييم  2.11و  1.11  الشكلين   في  الجداول   تعرض

 . اليونانية إلى الإيطالية ومن اليونانية إلى الفرنسية

 الترجمة؛   درجة)اليونانية    إلى  الفرنسية  من   للترجمة  الإجمالي  التقييم:  1.11  شكل

 ( 10 إلى 0 من المقياس

 
  الترجمة؛   درجة)  اليونانية  إلى  الإيطالية   من  للترجمة  الإجمالي  التقييم:  11.2  شكل

 ( 10 إلى 0 من المقياس

 
ظهر  الأساتذة،  جانب  من

ُ
 2.9  قدره  اتحسّن  الفصل  نهاية  في  الطلاب  أوراق  ت

  إلى   الإيطالية  من  الترجمة  في   نقاط  3.0و  اليونانية،  إلى  الفرنسية  من   الترجمة  في  نقطة
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 نقطة   1.0  تبلغ  بالكاد  بزيادة  مقارنة  التجريبية،  المجموعة  لطلاب  بالنسبة  اليونانية

 .الشاهدة المجموعة طلاب لدى

  التقييم   أخرى   جهة  ومن  للطلاب،  الذاتي  التقييم  جهة  من  4  الجدول   يعرض

 اختبار   في  الطلاب  أداء  معدلات  الجدول   يضم.  الأساتذة  قِبل  من  للترجمة  التجميعي

 تطوّر   إلى  بالإضافة  المتخصصة،  الترجمة  دروس  في  بعدها  ما  واختبار  الدورة  قبل   ما

تبت  وقد.  اللغتين  في  ونهايته  الفصل  بداية  بين  الأداء
ُ
 تلقت  التي  المجموعات  معدلات  ك

  دروس  تابعت   التي  المجموعات  أن   نلاحظ.  عريض  بخط  الوساطة   مع  اللغة  دروس

 . المتخصصة الترجمة في أفضل درجات على حصلت قد الوساطة مع اللغة

 ( الأساتذة وتقييم الطلاب  من ذاتي تقييم) الترجمة دروس ملخص: 4 جدول 

  
الترجمة من الفرنسية إلى 

 اليونانية 

الترجمة من الإيطالية إلى 

 اليونانية 

 المجموعات 
الاختبار  

 تمهيدي 

الاختبار  

 اللاحق 
 الزيادة

الاختبار  

 تمهيدي 

الاختبار  

 اللاحق 
 الزيادة

التقييم 

الذاتي  

 للطلاب 

 )+(

 وساطة 
2.2 3.7 1.5 2.3 3.7 1.4 

(- )

 وساطة 
2.2 2.8 0.6 2.3 2.9 0.6 

 فهم النص

 )+(

 وساطة 
6.2 9.9 3.7 5.2 10.4 5.2 

(- )

 وساطة 
5.2 7.7 2.5 5.2 6.7 1.5 

استخراج  

المصطلحات 

 )إجمالي( 

 )+(

 وساطة 
3.4 7.3 3.9 3.9 8.2 4.3 

(- )

 وساطة 
3.4 4.9 1.5 3.8 4.5 0.7 

استخراج  

المصطلحات 
 )+(

 وساطة 
2.8 2.6 -0.2 2.3 2.2 -0.1 
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الترجمة من الفرنسية إلى 

 اليونانية 

الترجمة من الإيطالية إلى 

 اليونانية 

 المجموعات 
الاختبار  

 تمهيدي 

الاختبار  

 اللاحق 
 الزيادة

الاختبار  

 تمهيدي 

الاختبار  

 اللاحق 
 الزيادة

)المصطلحات 

 المعروفة( 

(- )

 وساطة 
1.8 2.8 1.0 1.3 2.2 0.9 

استخراج  

المصطلحات 

)المصطلحات 

غير  

 المعروفة( 

 )+(

 وساطة 
2.0 3.4 1.4 1.9 3.4 1.5 

(- )

 وساطة 
1.9 2.4 0.5 1.5 2.5 1.0 

الاستعانة 

بنصوص  

أو   متماثلة 

 موازية

 )+(

 وساطة 
2.2 3.7 1.5 2.1 3.7 1.6 

(- )

 وساطة 
2.1 2.9 0.8 1.8 2.8 1.0 

التقييم 

للفهم   الذاتي 

 العام للنص

 )+(

 وساطة 
2.2 3.7 1.5 2.3 3.7 1.4 

(- )

 وساطة 
2.2 2.8 0.6 2.3 2.9 0.6 

تقييم  

الأستاذ  

 للترجمة  

 )+(

 وساطة 
4.7 7.6 5.1 5.4 7.6 3.0 

(- )

 وساطة 
4.1 5.1 1.0 3.5 5.1 0.9 

 " t" ت    اختبار  باستخدام المتوسطات مقارنة 2.2

".  t"   اختبار  باستخدام  المدروسة  بالمعايير   المرتبطة  المتوسطات  بمقارنة  قمنا

  لمقارنة   يُستخدم(  بارامتري )  معلمي  اختبار  هو "  ت"  اختبار  أن  إلى  الإشارة  وتجدر

ي   بين  الفروقات  كانت  إذا  ما  معرفة  الضروري   من  يكون   عندما   المتوسطات
َ
  متوسط

  –  الضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  هذه،  حالتنا  في  –  مستقلتين  عينتين
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 هذه  سلسلة  لنا  أظهرت  وقد(.  Field 2009: 285-288:  راجع )  إحصائية  دلالة  ذات

 ذي  وغير   اطفيف  كان  الدراس ي  الفصل  بداية  في  المتوسطات  بين  الفرق   أن  الاختبارات

  في   عليه  الحال  يعد  لم  ما  وهو   اللغتين،   وفي  للمجموعتين  بالنسبة  إحصائية  دلالة

  الصفر  من الاقتراب إلى تميل –" ت " اختبار بحسب – الأرقام إن حيث  الفصل، نهاية

 (. التالية الجداول  في غامق بخط المميزة الأرقام) الصفر تبلغ أو

 بداية   في  اإحصائي  الدال  غير   الفرق   5  الجدول   يبيّن   التوضيح،  سبيل  على

رجعه  ما  وهو   نهايته،  في  اإحصائي  دالا  يصبح  والذي  الدراس ي،  الفصل
ُ
  إدراج   إلى   ن

 . المتخصصة اللغة دروس في اللغوية الوساطة أنشطة

 يخص   فيما  للطلاب  الأساتذة  بتقييم  المتعلقة"  ت"  اختبار   نتائج:  5  جدول 

 (المتخصصة اللغة دروس) الوساطة ستراتيجياتإو  الوساطة
تقييم الأساتذة  

الفرنسيين  

 للطلبة

 (t) ت قيمة 
 الحرية درجات

(Df) 

 الإحصائية الدلالة

 .Sig الطرف  ثنائي)

(2-tailed)) 

 المتوسط

 الفارق 

(M.D.) 

 2,8889 0,435 16 0,801 أولي اختبار وساطة 

 21,7778 0,000 16 6,332 لاحق اختبار وساطة 

استراتيجيات  

 الوساطة 
 0,1111 0,940 13,510 0,077 أولي اختبار

استراتيجيات  

 الوساطة 
 6,5556 0,000 13,510 5,878 لاحق اختبار

تقييم الأساتذة  

الإيطاليين  

 للطلبة
 (t) ت قيمة 

 درجات

 (Df) الحرية

 الدلالة

 ثنائي) الإحصائية

-Sig. (2 الطرف

tailed)) 

 المتوسط

 الفارق 

(M.D.) 

 0,3000- 0,797 18 18 أولي اختبار وساطة 

 24,1000 0,000 18 18 لاحق اختبار وساطة 

ستراتيجيات  إ

 الوساطة 
 0,3000 0,704 18 18 أولي اختبار

ستراتيجيات  إ

 الوساطة 
 8,9000 0,000 12,458 12,458 لاحق اختبار
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  أجراه   الذي   الذاتي  التقييم  نتائج(  6)  رقم  الجدول   يتضمّن  وبدوره،

  اعتمادها   تم  التي  الوساطة   ستراتيجيات إ و   الوساطة  بفعل  يتعلق   فيما  الطلاب

مهم جدا    المسجّل  التحسّن  أن  النتائج  من  ويتبيّن.  المتخصصة  اللغة  درس  خلال

 .من الناحية الإحصائية

  بالوساطة  يتعلق  فيما  للطلاب  الذاتي  بالتقييم  الخاصة(  t)  اختبار   نتائج:  6  جدول 

 (المتخصصة اللغة درس) الوساطة ستراتيجياتإو 
الذاتي    تقييمال

يخص   فيما  للطلبة 

 الفرنسية  الوساطة
 

 ت قيمة

(t) 

 درجات

 (Df) الحرية

 الإحصائية الدلالة

 .Sig الطرف  ثنائي)

(2-tailed)) 

 المتوسط

 الفارق 

(M.D.) 

 1,1111 0,655 10,018 0,461 أولي اختبار وساطة 

 اختبار وساطة 

 لاحق 
6,257 8,999 0,000 24,3333 

ستراتيجيات  إ

 الوساطة 
 0,1111 0,940 13,962 0,077 أولي اختبار

ستراتيجيات  إ

 الوساطة 

 اختبار

 لاحق 
5,878 13,510 0,000 6,5556 

الذاتي  ال تقييم 

يخص   فيما  للطلبة 

 الوساطة الإيطالية 

 
 ت قيمة

(t) 

 درجات

 (Df) الحرية

 الإحصائية الدلالة

 .Sig الطرف  ثنائي)

(2-tailed)) 

 المتوسط

 الفارق 

(M.D.) 

 1,4000 0,294 18 1,081 أولي اختبار وساطة 

 اختبار وساطة 

 لاحق 
7,564 10,272 0,000 18,6000 

ستراتيجيات  إ

 الوساطة 
 0,3000 0,704 18 0,386 أولي اختبار

ستراتيجيات  إ

 الوساطة 

 اختبار

 لاحق 
7,783 12,458 0,000 8,9000 

عرض  المتخصصة،  الترجمة  درس  يخص  فيما
ُ
 المتعلقة (  t)  اختبار  نتائج   ت

  لترجماتهم   الختامي  التقييم  إلى  بالإضافة  الدرس،  هذا  خلال  للطلبة  الذاتي  بالتقييم

ظهر(.  7)  رقم  الجدول   في  الأساتذة،  قبل  من
ُ
 في   الفروق  متوسط  أن  الاختبار  نتائج  وت
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  تحسّن   إلى  يُعزى   ما  وهو   الفصل،  نهاية  في  حصائيةالإ   جدا من الناحية  ا مهم  يُعد  الأداء

 . الوساطة اعتماد فيها تم التي اللغة دروس في مشاركتهم بفضل الطلبة أداء

قة(  t)  اختبار   نتائج:  7  جدول 
ّ
  الترجمة   درس  خلال  للطلبة  الذاتي  بالتقييم  المتعل

 .الأساتذة به قام الذي  التنقيط/وبالتقييم المتخصصة

من  الترجمة 

إلى  الفرنسية 

 اليونانية 

 
 قيمة

 (t) ت

 درجات

 الحرية

(Df) 

 الإحصائية الدلالة

 .Sig الطرف ثنائي)

(2-tailed)) 

 المتوسط

 الفارق 

(M.D.) 

لفهم  الذاتي  التقييم 

 النص )السؤال(
 0,1111 0,715 16 0,371 أولي اختبار

لفهم  الذاتي  التقييم 

 ( 7النص )السؤال 

 اختبار

 لاحق 
1,606 16 0,128 0,7778 

استخراج المصطلحات 

 ( 3.1)السؤال 
 1,0000 0,270 16 1,143 أولي اختبار

استخراج المصطلحات 

 ( 3.1)السؤال 

 اختبار

 لاحق 
2,272 16 0,037 2,2222 

نصوص  إلى  اللجوء 

متشابهة   أو  موازية 

 ( 6)السؤال 

 0,1111 0,587 16 0,556 أولي اختبار

نصوص  إلى  اللجوء 

متشابهة   أو  موازية 

 ( 6)السؤال 

 اختبار

 لاحق 
2,920 16 0,010 1,0000 

)الأسئلة   النص  فهم 

1 ،2 ،4 ،5 ) 
 0,02778- 0,825 16 0,225- أولي اختبار

)الأسئلة   النص  فهم 

1 ،2 ،4 ،5 ) 

 اختبار

 لاحق 
5,613 16 0,000 0,88889 

 0,5556 0,268 16 1,147 أولي اختبار تقييم الترجمة

 تقييم الترجمة
 اختبار

 لاحق 
3,719 16 0,002 2,4444 

الترجمة من الإيطالية 

 إلى اليونانية 
 

 قيمة

 (t) ت

 درجات

 الحرية

(Df) 

 الإحصائية الدلالة

 .Sig الطرف ثنائي)

(2-tailed)) 

 المتوسط

 الفارق 

(M.D.) 
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لفهم  الذاتي  التقييم 

 ( 7النص )السؤال 
 0,3000 0,391 18 0,878 أولي اختبار

لفهم  الذاتي  التقييم 

 ( 7النص )السؤال 

 اختبار

 لاحق 
2,029 18 0,057 0,9000 

استخراج المصطلحات 

 ( 3.1)السؤال 
 0,0000 1,000 18 0,000 أولي اختبار

استخراج المصطلحات 

 ( 3.1)السؤال 

 اختبار

 لاحق 
4,241 18 0,000 3,7000 

نصوص  إلى  اللجوء 

متشابهة   أو  موازية 

 ( 6)السؤال 

 0,4000 0,120 18 1,633 أولي اختبار

نصوص  إلى  اللجوء 

متشابهة   أو  موازية 

 ( 6)السؤال 

 اختبار

 لاحق 
2,852 18 0,010 0,9000 

)الأسئلة   النص  فهم 

1 ،2 ،4 ،5 ) 
 0,0000 1,000 13,472 0,000 أولي اختبار

)الأسئلة   النص  فهم 

1 ،2 ،4 ،5 ) 

 اختبار

 لاحق 
5,935 18 0,000 0,87500 

 1,0000 0,074 18 1,897 أولي اختبار تقييم الترجمة

 تقييم الترجمة
 اختبار

 لاحق 
4,978 18 0,000 3,1000 

 خاتمة

  اللغة   دروس  في  الوساطة  أنشطة  أن  ومفادها  الأساسية،  فرضيتنا  تأكدت  لقد

  فهم   يعزز   مما  المتخصصة،  الترجمة  دروس  مع  اتكميلي  ادور   تؤدي  المتخصصة

 إبراز  إلى  الدراسة   هذه  خلال  من  سعينا  وقد.  المتخصص  المعجم  واكتساب  النصوص

 -  تطبيقية  أجنبية  لغات  تخصص)  العالي  التعليم  سياق  في  التعليمية،  الترجمة  أن

LEA)،  اللغات  تعليم  في  اجديد  ا دور   تكتسب   المشاركين،  عدد  قلة  من   الرغم  وعلى 

 وردت  كما  اللغوية،  فالوساطة.  المتخصصة  اللغة  دروس  إطار  في  اوخصوص  الأجنبية،

  عام   نسخة  لاسيما  ،(CECR)  للغات  المشترك  المرجعي  الأوروبي  الإطار  نسختَي  في
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  المحدودة  التقليدية  الممارسات  تجاوز   إلى  اللغات  تدريس  تدفع  أن  شأنها  من  ،2016

  النحوية   والتدريبات  والعكس،  الأجنبية  اللغة  إلى  الأم  اللغة  من  الترجمة  مثل  ما،  نوعًا

عتمد  ما   اغالب  التي  والمعجمية
ُ
  الوساطة   توظيف   فإن  أخرى،   وبعبارة.  الدروس  في  ت

  أما .  اللغات  تعليم  في  تدريجية  مقاربة  يمثل  الترجمة  من  متنوعة   أشكال  في  اللغوية

ثبت  فقد  التعليمية،  تجربتنا  يخص  فيما
ُ
  بعض   إلى  المستندة  الوساطة  أنشطة  أن  أ

  إلى   أدى  مما  المتخصص،  المعجم   اكتساب  تعزيز  في  أسهمت  الأوروبي  الإطار  واصفات

  دروس   في  الهدف  اللغة  إلى   وترجمتها  المتخصصة  النصوص  فهم  فعالية  تحسين

)تي"  اختبار   أكد  وقد.  المتخصصة  الترجمة  "t-test  )النسخة  أن  وبما.  النتائج  هذه 

عدّ،  الأوروبي  الإطار  من  الثانية
ُ
 تفتح   أنها  نرى   فإننا  تجريبية،  نسخة  مؤلفيها،  بحسب  ت

ا
ً
  بين )  فيها  التواصل  أنواع  وتنوع  واصفاتها،  لكثرة  نظرًا  اللغوية،  للوساطة  أوسع  آفاق

عدّ   الوساطة  فإن  ذلك،  على  وعلاوة.  أنشطتها  وتعدد  ،(الواحدة  اللغة  داخل  أو  لغتين
ُ
 ت

م   للمتعلمين  امحفّز   عاملا 
ُّ
 عناصر  تدمج  لأنها  إبداعية،  بطريقة  الأجنبية  اللغات  لتعل

  يواجهونه   قد  ما  وهو   اللغات،  وتعدد  الثقافات  بين  التواصل  لتحقيق  ضرورية  ثقافية

 .والاجتماعية المهنية حياتهم في اكثير 
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 : ةتعليقات المترجم

i    بلقُن"كلمة
َ
لعبارة   "ت مجازية  ترجمة  الفرنس ي   «balkanisation»هي  النص  في   .الواردة 

لـ  - الحرفي  أجزاء صغيرة   «balkanisation»المعنى  إلى  واحد  كيان  تجزئة  أي  "البلقنة"،  هو 

 على  من منطقة البلقان التي كانت مثالا وهي كلمة مشتقة   —متفرقة لا يجمعها انسجام  

العثمانية الإمبراطورية  تفكك  بعد  السياس ي  والتفتّت  هذا  أمّ   .الانقسام  في  المجازي  المعنى  ا 

أجنبية كلغة  الفرنسية  تعليم  أن  فهو  الأكاديمي،  أو   (FLE) السياق  فروع  إلى  مجزّأ  أصبح 

  ا من وحدته الأصلية ك ـ، بحيث فقد شيئ(...FOS  ،FOU  ،FLI  ،FLP مثل)تخصّصات كثيرة  

 ."تعليم عام للفرنسية"، وصار مجموعة من المسارات التخصّصية المستقلة

ii  ا إلى اللغة  يا فور اه، وترجمته شفة نص مكتوب بلغة المصدر بصوت عالعملية قراء  هي

أمامه   .الهدف، من دون تحضير مسبق  نص مكتوب، لكنه لا يترجمه    بمعنى آخر، المترجم 

 .مباشرة إلى المستمعين بلغة أخرى  يااه، بل ينقله شفكتابة

iii   للغات؟الإطار الأوروبي المرجعي المشترك 

(Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues – CECR) 

بهدف توحيد   2001سنة   (Conseil de l’Europe) هو وثيقة مرجعية وضعها مجلس أوروبا

م وتقييم اللغات في أوروبا، وانتشرت فيما بعد في العالم كله
ّ
 .معايير تعليم وتعل

 .بالإنجليزية CEFRبالفرنسية أو   CECRا بـ يُعرف اختصار 

iv -   ا )الوساطة اللغوية مصطلح
ً
درج حديث

ُ
قدرة المتعلم على نقل   ( ويشير إلى2020–2018أ

معنى أو تبسيطه أو إعادة صياغته أو ترجمته من لغة إلى أخرى أو من شكل لغوي إلى آخر،  

     . لتمكين التواصل بين أطراف لا يتقاسمون نفس اللغة أو المعرفة
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فين:  
ّ
 التعريف بالمؤل

دوجوريتى بين   (Eleftheria Dogoriti) إليفثيريا  التواصل  في  مشاركة  أستاذة 

إيوني جامعة  في  تنشط  المهنية،  البيئات  في  والثقافات  درست   نااللغات  باليونان؛ 

اللغوية  الوساطة  حول  بحوث  في  وشاركت  اللغوية،  والتقنيات  والتعليم  الترجمة 

  .وأنشطة الترجمة في تدريس اللغات التخصصية
إيزيرس الترجمة،  :(Georgios Iseris) جورجيوس  مجال  في  يعمل  يوناني  باحث 

التاريخ،  في  شهادات  على  حاصل  وإبيتيا؛  إيونينا  جامعة  في  تدريس  هيئة  عضو 

  ل.اللغات الإيطالية، وتقنيات الترجمة والتواصو 

فيزاس  الأجنبية   (Theodoros Vyzas) ثيودوروس  اللغات  قسم  في  مساعد  أستاذ 

؛ متخصص في ترجمة النصوص المتخصصة بين الفرنسية  ناوالترجمة في جامعة إيوني

 والترجمة التتابعية.واليونانية، وفي الترجمة القانونية والاقتصادية والاجتماعية 

ص
ّ

 المقال:    ملخ
الأجنبية   اللغات  قسم  في  جريت 

ُ
أ استكشافية  مقاربة  عرض  إلى  المقال  هذا  يهدف 

، واستندت إلى المؤشرات الوصفية الجديدة التي طورها )بجامعة يونانية(  التطبيقية

بين    iv  والمتعلقة بالوساطة اللغوية  iii   (CEFR)الإطار الأوروبي المرجعي المشترك للغات  

ستراتيجيات الوساطة  إاللغات. وترتكز هذه المقاربة على دينامية الجمع بين أنشطة و 

الترجمة  بأنشطة  اللغة المتخصصة، وذلك من خلال دمجها  في سياق تعليم  اللغوية 

على  البداية  في  المقال  ز 
ّ
ويرك المتخصص.  المعجم  اكتساب  تعزيز  المتخصصة، قصد 

مفهوم   إدماج  أن  مبرزا  المتخصصة،  اللغة  دروس  ضمن  التعليمية  الترجمة  مكانة 

تدريجية   مقاربة  يشكل  التعليمية  الترجمة  أوجه  أحد  باعتباره  اللغوية  الوساطة 

وفي مرحلة   اللغات.  تعليم  في  الترجمة  تعريف دور  ويُعيد  الترجمة،  ومتمايزة لأنشطة 

لاحقة، يقترح المقال تصورا بيداغوجيا يقوم على فرضية مفادها أن أنشطة الوساطة  

الترجمة المتخصصة،   تكامل مع دروس  في  اللغة المتخصصة تعمل  في دروس  اللغوية 

 بما يسهم في تعزيز الفهم وتنمية الكفاية المعجمية في اللغة المتخصصة

ةالكلمات  
ّ
ال  الوساطة :الدال الترجمة  المبيداغوجيةاللغوية،  الوصفية  ،  ؤشرات 

 .تخصصلخاصة بالوساطة، اللغة المتخصصة، الترجمة المتخصصة، المعجم الما
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 الأستاذ   قِبل من الطالب  تقييم واستبيان الذاتي التقييم   : استبيان1ملحق

  الوساطة المعرفية 

 كثيرا     أبدا  

 5 4 3 2 1 0 المعنى  بناء أ

  لتحفيز   وتعليقات  أسئلة  صياغة  يمكنني  

 أو  آرائهم  وتبرير  أفكارهم  تطوير  على  الآخرين

 .توضيحها

      

كيف  •    توضيح  الآخرين  من  أطلب  أن  يمكنني 

أو   العام  الإطار  ضمن  العناصر  أحد  يندرج 

 الموضوع الرئيس ي للنقاش. 

      

       شفهيًا  محددة معلومات نقل  إعادة ب

       .وثقة بدقة مفصلة معلومات نقل يمكنني  

  معينة   معلومة  صلة  مدى  إلى  الإشارة  يمكنني  

 ومعقّد طويل  بنص  معين  مقطع في وردت

      

  خطاب   من  الرئيسية   الأفكار  نقل  يمكنني  • 

  حيث   من  ومتسلسلا  ا منطقي   اترتيب   يتبع  رسمي

 .والشرح العرض 

 

      

  بيانية،  رسوم)  شفهيًا  البيانات  شرح  ج

 إلخ(  مخططات، 

 

      

  الأساسية   النقاط  وتوضيح   تفسير  يمكنني  

  مخططات   أو  معقدة   بيانية   رسوم  في   المعروضة

  مهنية   أو  أكاديمية   بمواضيع  تتعلق  أخرى 

 .وموثوقة واضحة بطريقة

      

 مفصلة  معلومات  وتوضيح  تفسير  يمكنني 

  جداول   في  معروضة  كانت  إذا  موثوقة  بطريقة

  مواضيع   تتناول   مخططات   أو   بيانية   رسوم  أو

 .تهمني
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       شفويًا  نص  معالجة د

  نصوص   في  المهمة   النقاط  تلخيص  أستطيع 

  حول   مباشرة   تُبث   ومعقدة  طويلة   سمعية 

  مجال   خارج  ذلك  في  بما  عامة  مواضيع

 .اهتمامي

      

  مناقشات   في  المهمة  النقاط  تلخيص   أستطيع 

 المختلفة  النظر   وجهات  وتقييم   ومعقدة  طويلة 

 .المقدّمة

      

  الضمنية   والنوايا   الآراء  شرح   أستطيع 

 .والسلوكيات المواقف  ذلك  في بما للمتحدثين،

      

 أخبار   نشرات  من  مقتطفات  تلخيص   أستطيع 

  لغتي،  إلى   مترجمة  وثائقيات   أو   مقابلات   أو

 .وانتقادها ومناقشتها

      

  نصوص   في  المهمة   النقاط  تلخيص  أستطيع 

  عامة،   مواضيع  حول   ومعقدة   طويلة  مكتوبة

 .اهتمامي مجال  خارج ذلك  في  بما

      

 شفهي  لنص   المستهدف  الجمهور   فهم  أستطيع 

  الهدف   وشرح  معين   نوع  من   مكتوب  أو

 .المطروحة النظر ووجهة والمواقف 

      

  الترجمة )  مكتوب   لنص   شفوية  ترجمة ه

 (المنظورة

      

  إعلامية   لنصوص  الشفوية  الترجمة   أستطيع 

  مهنية   مواضيع  حول   وأفكار  حجج   على  تحتوي 

 .اهتمامي مجال في شخصية  أو أكاديمية أو

      

       الوساطة  استراتيجيات 

       السابقة  بالمعرفة الربط و

  ومعلومة   جديدة  معرفة  بين   المقارنة  أستطيع 

  أو   معينة  نقطة  بوضوح  تُظهر  بطريقة  قديمة

 . معين إجراء
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       نص  تطوير  ز

  إضافة   خلال  من  ما  نص   محتوى   إثراء  يمكنني 

  لجعله   توضيحية  وتعليقات   وتفسيرات  أمثلة

 
ً
 .معين لجمهور  مفهوما

      

  أمثلة   إعطاء   خلال   من   الأفكار   تبسيط  يمكنني  

  بخطوة،  خطوة  النقاط  وتلخيص   ملموسة، 

 .الرئيسية النقاط وتكرار

      

 لإبراز  والتأكيد   التكرار  استخدام  يمكنني  

 .أساسية أو  جديدة معلومات

      

       نص  تبسيط ح

  حذف   طريق   عن  مصدر   نص  تنقيح   يمكنني  

  جديدة   معلومات  تضيف   لا  التي  الأجزاء

  وضوح  تحسين أجل من  معين  لجمهور   بالنسبة

 .الأساسية الفكرة 

      

  في   العلاقة  ذات   المعلومات  تحديد   يمكنني  

 أجزاء  في   موزعة  كانت   وإن   حتى   النص،

  الفكرة   لإبراز  تنظيمها  إعادة  ثم  مختلفة، 

 .بوضوح الأساسية

 

      

       معقدة  معلومات تحليل ط 

  خلال   من  معقدة  مسألة  فهم  تسهيل   يمكنني 

 .منظم بشكل  الحجة عناصر عرض 

      

       اللغة تكييف ي

  في   الصعبة   المفاهيم  فهم  تسهيل   يمكنني  

  إعادة   خلال  من  مكتوبة  أو  منطوقة  نصوص 

 . صياغتها
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تنمية الكفاءة المتعددة الوسائط لدى متعلمي اللغة الإنجليزية  

طات المعلوماتية  بوصفها لغة أجنبية من خلال استخدام 
ّ
 *المخط

 بنخامين كاركامو وبرناردو بينوتأليف: 

 UDLAبتشيلي  لاس أميريكاسجامعة 

 نسرين لولي بوخالفة :ترجمة

 مقدمة

أدّى التوسع المتزايد في تقنيات إنتاج الوسائط الرقمية إلى تعزيز وصول الأفراد  

بشكل غير مسبوق إلى أشكال متعددة من المنتجات الثقافية، كالفيديوهات، والصور،  

والمخرجات الرقمية المدعومة بالذكاء الاصطناعي، وهي كلها مكوّنات أساسية في المشهد  

العقد  Lim & Tan-Chia, 2023; Lim & Toh, 2020; Lim) الأخير  التواصلي خلال 

et al., 2022a).   قد عمّقت من اعتماد الأفراد على   19-ويكفي القول إن جائحة كوفيد

في أنماط الحياة وأسفر عن تحولات عميقة في المجال التربوي  الأمر الذي  التكنولوجيا،  

إتاحة فرص متزايدة    ي. وف(Zhao & Watterson, 2021)على حدّ سواء    اليومية ظل 

مينلكل من المتعلمين  
ّ
لإنتاج ومعالجة الوسائط الرقمية متعددة الوسائط، فمن    والمعل

محول انعكاسات ذلك على عمليتي التعليم    الطبيعي أن نتساءل
ّ
 ;Lim, 2021) والتعل

Mayer, 2021).  

عدّ حالة تعليم اللغة الإنجليزية     
ُ
نموذجًا بارزًا في   (EFL) لغة أجنبيةبصفتها  ت

 
 :  العنوان الأصلي للمقال  *

Carcamo and Pino Asian. J. Second. Foreign. Lang. Educ.  “Developing EFL students’ 

multimodal literacy with the use of infographics”  

https://doi.org/10.1186/s40862-025-00322-3 
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 لكيفية تسخير  
ً
 متزايدا

ً
هذا السياق، حيث أصبح المدرّسون والباحثون يولون اهتماما

 ,.Gao et al) هذه التكنولوجيات في تطوير الممارسات البيداغوجية ضمن هذا المجال

2024; Pellicer Sánchez et al., 2020; Pellicer-Sánchez, 2022; Wang et al., 

2024; Zapata, 2022).   

ال تعليم  يخص  فيما  مشجعة  نتائج  البحثية  الأدبيات  أظهرت    طلبة وقد 

تعددة الوسائط وفهمها؛ حيث بيّنت  الماستراتيجيات التعامل مع النصوص الرقمية  

اليوم يقرؤون أكثر من أي وقت مض ى، بفضل تكرار   تعرضهم  الدراسات أن الشباب 

ويبدو    .(Potter & McDougall, 2017)  ية للنصوص ذات الطبيعة التعددية في البيئات الرقم 

 
ّ
للمعل يتيح  للنصوص  الوسائط  المتعدد  بالطابع  الوعي  المتزامن  أن  العرض  مين فرصة استثمار 

  ومن  (Pellicer-Sánchez et al., 2020 ; Webb & Chang, 2015) .التعبير لمختلف أشكال  

بين المزايا التي تبرزها هذه النصوص، والتي تركز عليها هذه الدراسة تحديدًا، فائدتان  

ق بالفهم القرائي،    .تعزيز الفهم القرائي وتنمية التفكير النقدي  :أساسيتان  
ّ
ففيما يتعل

شير الأبحاث إلى أنّ الجمع بين النصوص والصور، عند عرضها بشكل متجاور، قد 
ُ
ت

م ضمن المجال المعرفي المستهدف، ويساعد على تطبيقه لاحقًا
ّ
 & Johnson) يُعزّز التعل

Mayer, 2012; Mason et al., 2015)  ،كما أوضحت الدراسات التجريبية أن القرّاء .

مقارنة   النص  لقراءة  أطول  وقتًا  يُخصّصون  ما  غالبًا  والبالغين،  الشباب  فئتي  من 

الصور   -Serrano & Pellicer-Sánchez, 2019; Tragant & Pellicer)بمعالجة 

Sánchez, 2019)    أمّا فيما يخصّ العلاقة بين النصوص المتعددة الوسائط وتنمية .

صبح ممكنة  
ُ
مهارات التفكير النقدي، فقد أظهرت الأبحاث أنّ الممارسات التحويلية ت

الوسائط المتعددة  التأليفات  تيحها 
ُ
ت التي  المعنى  إنتاج   ,Karatza) من خلال عمليات 

2022; Lim et al., 2021)  تشانغفي دراسة نوعية أجرتها  و (Zhang 2018) تمّ إبراز ،

 (SFL) كيف يمكن لتوظيف الموارد الرقمية المستندة إلى اللسانيات الوظيفية النظمية

اللغةأن   النقدي  بصفتها  الإنجليزية    يدعم  التفكير  في  كفاءاتهم  إبراز  في  أجنبية  لغة 

  (Lim and Tan 2017) وتان ليم كل من  وقد لاحظ .داخل سياقات الكتابة الأكاديمية

رها لدى الأفراد كي يتمكنوا من 
ّ
عدّ كفاءة أساسية ينبغي توف

ُ
أنّ "المشاهدة النقدية" ت

القرائي   الفهم  الرغم من أن مهارتي  للمواد المتعددة الوسائط. وعلى  دعم تفسيراتهم 
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ه لا يمكن إنكار أهمية كل منهما في تحقيق ما  
ّ
والتفكير النقدي قائمتان بذاتهما، إلا أن

عرّف بوصفها القدرة (Information Literacy) المعلوماتيالوعي    كفاءةيُعرف ب
ُ
، التي ت

والتفكير   المناسبة،  المعلومات  عن  والبحث  المعلوماتية،  الاحتياجات  تحديد  على 

 .(Wu, 2018)الأمثل النقدي لتقييم هذه المعلومات واستخدامها على النحو 

 لتفاوت مستويات  
ً
نظرًا لأنّ »الجيل الرقمي« ليس متجانسًا بالضرورة، نتيجة

،  (Brown & Czerniewicz, 2010; Selwyn, 2009)  الوصول إلى التكنولوجيا بين الأفراد 

تمكين    ةمسأل  (multimodal literacy) فقد غدا تطوير الكفاءة في التعدّد الوسائطي

رحت مقاربات  .  (Cope & Kalantzis, 2015; Zapata, 2022)تربوي  وإنصاف  
ُ
وقد اقت

الوسائط المتعددة  الكفاءات  لإدماج  ممارسات   (multiliteracies) متنوّعة  ضمن 

ومن بين هذه المقاربات نذكر: الحركات البيداغوجية التي  . قاعة الدرس التعليم داخل

فريق   ومبادئ    ،(New London Group NLG, 1996)  "لندن  نيو   مجموعة"طوّرها 

م المتعدد الوسائط  
ّ
م عبر التصميم (Mayer 2021)التعل

ّ
 Learning by Design) " ، وإطار "التعل

Framework - L-by-D)  .(Cope & Kalantzis, 2015 ; Kalantzis et al., 2005)   وإطارFAMILY 

 (Lim & Tan, 2017)   ،    النظامية وكذلك المقاربة (Lim & Tan, (Systemic Approach) 

2017, 2018) . 

ل
ّ
تنظيم وحداتهم التعليمية بحيث   المدرّسيناختصارًا يسهّل على   FAMILY يمث

المتعدّدة  بالنصوص  نقدي  وعي  لبناء  المطلوبة  الأساسية  الجوانب  على  تشتمل 

، أي الشكل، بما فيه من خصائص ووظائف ترتبط بالنوع  Formتشير إلى  F  .الوسائط

التدريس قيد  ل   A   .النص ي 
ّ
الممكن  Awarenessتمث بالإستراتيجيات  الوعي  أي   ،

،  Messageترمز إلى    M  .استخدامها لتشكيل النص بما يتلاءم مع الجمهور المستهدف

د على أهمية إدراك كيفية تأثير النصوص على المتلقي، بما يشمل  
ّ
أي الرسالة، وتؤك

، أي التكامل، وهي مرحلة يساعد  Integrationتدل على    I  .المعاني الحرفية والضمنية

 ترمز  L  .لى العلاقات بين الوسائط الدلالية المختلفة ععلى التعرف    طلبةال  الأستاذفيها  

كلّ من التعدّد الوسائطي بيربط  أن    المدرّس، أي الربط، وتبرز كيف يُنتظر من  Linkإلى  

م اللغة والمحتوى المعرفي
ّ
ل الفرصة التي يتيحها  Whyتشير إلى    Y  .تعل

ّ
، أي لماذا، وهي تمث
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لطرح تساؤلات نقدية حول النص مستندين إلى المعارف المكتسبة كأداة    طلبةلل  الأستاذ

 .للتفسير والاستدلال

الأطر   هذه  تطبيقات  عنها  أسفرت  التي  الإيجابية  النتائج  من  الرغم  على 

ظهر وفرة في الدراسات التي تتناول تعليم  
ُ
البيداغوجية، إلا أنّ مراجعة الأدبيات لم ت

أجنبية كلغة  الإنجليزية  تشير   (EFL) اللغة  وكما  السياق.  هذا   سانشيز -بليثييرفي 

(Pellicer-Sánchez 2022)  سهم في
ُ
، ما يزال من الضروري جمع المزيد من الأدلة التي ت

ومتعدّدة   الوسائط  متعددة  تعليمية  بيئات  في  الثانية  اللغة  م 
ّ
لتعل فعّال  نموذج  بناء 

 .الوسائط الإعلامية

لٍ بيداغوجي يستند إلى مزيج من إطارَي 
ّ
تهدف هذه الدراسة إلى تقييم أثر تدخ

التصميم عبر  م 
ّ
تنمية   "FAMILY"و (Learning by Design - L-by-D) ""التعل على 

ال لدى  الوسائط  المتعدد  النقدي  القرائي  تحليل    طلبة الفهم  خلال  طات  من 
ّ
المخط

وجّه أساتذة المعلوماتية
ُ
سفر عنها هذه الدراسة يمكن أن ت

ُ
. ونعتقد أنّ النتائج التي ست

بوصفها  اللغة   المتعددة  الإنجليزية  النصوص  لإدماج  فعّالة  طرائق  نحو  أجنبية  لغة 

الوسائط ليس فقط كمادة قرائية، بل أيضًا كدعامة تربوية قد تسهم في تعزيز الفهم  

ل الإضافة    .من خلال هذا النوع من المواد  طلبةالقرائي والتفكير النقدي لدى ال
ّ
وتتمث

التعدد  في  الكفاءة  لتطوير  محدّدة  تربوية  أطر  توظيف  في  الدراسة  لهذه  الرئيسة 

اللغة الإنجليزية   تعليم  التركيز على   بوصفها لغةالوسائطي داخل سياق  أجنبية، مع 

 أهمية التعدد 
ً

البُعد النقدي الذي تروّج له هذه الأطر. وفي هذا السياق، نتناول أوّلا

ختتم  الوسائطي في التعليم، ثم نناقش دور التفكير النقدي في علاقته بهذا التعدد، لن

في ذلك: خصائص المشاركين،  بما  الدراسة،  في هذه  التي اعتمدناها  المنهجية  بعرض 

 .وتصميم البحث، وطبيعة التدخل البيداغوجي، وأدوات جمع البيانات وتحليلها

 مراجعة الأدبيات 

 مقاربات تدريس التعدد الوسائطي

ا خلال العقدين الماضيين،  Literacy)  القرائيةشهد مفهوم  
ً
الأمر ( تطورًا ملحوظ
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وسّع من فهم الناس لآليات التواصل والتعبير. ويتّفق عدد من الباحثين على أن  الذي  

ل علامة فارقة دفعت بهذا    "مجموعة نيو لندن"العمل التأسيس ي الذي أنجزته  
ّ
شك

دمًا )
ُ
(. فقد كانت هذه المجموعة تضمّ عشرة  NLG, 1996; Zapata, 2022التطوّر ق

مسّ   المدرّسينمن   التي  المتسارعة  التحوّلات  إزاء  قلقًا  أبدوا  الجوانب الذين  ت 

والاقتصادية والتكنولوجية  تستدعي  ا  الاجتماعية  نظرهم -لتي  صياغة   –في  إعادة 

في السياقات التربوية. ومن بين المؤشرات التي أشار إليها أعضاء   القرائيةجذرية لمقاربة  

 عن  المجموعة لتبرير هذا المطلب، نجد بروز وسائط وتقنيات تواصلية 
ً

جديدة، فضلا

 ظهور أنماط نصية متنوّعة في بيئات الع

اقترحت   المعطيات،  هذه  من  ا 
ً
وانطلاق لندنمل.  نيو  تربويًا    مجموعة  إطارًا 

"تعددية    للقرائيةجديدًا   عليه اسم  )القرائيةأطلقت   "Multiliteracies  إطار (، وهو 

 & Hallidayيستند من الناحية النظرية إلى المقاربة الوظائفية اللغوية لـ "هاليداي" )

Matthiessen, 2014  بأن التوجّه  هذا  اعترف  وقد  لم    القرائية(  الحين  ذلك  عد تفي 

 مقتصر 
ً
 متعددة ت  تعلى القراءة التقليدية للنصوص المطبوعة، بل صار   ة

ً
شمل أشكالا

  مكوّنات تصميمية للمعنى،   ةستمن التعبير والمعنى. وفي هذا الإطار، حدّدت المجموعة  

(، المعنى Visual Meaning(، المعنى البصري )Linguistic Meaningهي: المعنى اللغوي )

(، المعنى Gestural Meaning(، المعنى الإيمائي أو الحركي )Audio Meaningالسمعي )

( الفضائي  أو  التعددي  و (،  Spatial Meaningالمكاني  المعنى  سائط لو اأنماط 

(Multimodal Patterns of Meaning  وهي التي تربط المكوّنات الخمسة السابقة في ،)

 بنية تكاملية واحدة. 

تعدّدية  "حجّتين رئيسيتين دعمتا مقاربتها في  (NLG) قدّمت مجموعة نيو لندن

   :(Multiliteracies)" القرائية
ً

النمطي/الوسائطي  ،أولا ،  (Modal Dimension)  البُعد 

حيث تشير المجموعة إلى أن بناء المعنى لم يعد حكرًا على النمط اللغوي، بل يتمّ عبر  

والحركية،   والسمعية،  كالبصرية،  الوسائط،  من  متعددة  أنماط  بين  متزايد  تكامل 

للإشارة إلى ما يشهده العالم من تنوّع    القرائيةثانيًا، استُخدم مصطلح تعدّدية    .وغيرها

ي متزايد )من حيث الخلفيات الثقافية والاجتماعية( في مقابل ترابط عالمي متنامٍ،  
ّ
محل
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ولغرض   .وهو ما يفرض أن تكون الكفاءة التواصلية متعدّدة الأوجه ومتعددة الأنماط

رَحة،تنفيذ المقاربة  
َ
قت
ُ
  ."اذا" و"كيف معلى ضرورة وضوح "مجموعة نيو لندن  تؤكد    الم

ماذا"، تقترح مجموعة نيو لندن النظر إلى مفهوم "التصميم" بوصفه »بـ  فيما يتعلق  و 

أساسية مفاهيم  ثلاثة  على  الفهم  هذا  ويقوم  للمعنى.  منظمة   
ً

التصميمات  :أشكالا

، وهي النشاط الذي يُنجز  عملية التصميمأي الموارد المتوفرة لإنتاج المعنى؛    المتاحة،

العملية السيميائية؛   في إطار  أي   المعاد تصميمها،الموارد  و على هذه الموارد وضمنها 

يخص "كيف"،    فيماا  الموارد التي يُعاد إنتاجها وتحويلها كنتيجة لعملية التصميم. أمّ 

بيداغوجية مرنة أربع مقاربات  نيو لندن   ,New London Group) فتطرح مجموعة 

1996; Zapata, 2022) . 

فيالممارسة   -أ  بين   :(Situated Practice) السياق  المدرجة  بناء صلات  باعتبارها  فهم 
ُ
ت

توظيف   الإطار  هذا  في  ويُمكن  واحتياجاتهم.  المتعلمين  وهويات  المنهج  مخرجات 

محاكاة   جانب  إلى  الحياتية،  الطلبة  خبرات  من  المستمدة  المتاحة  التصميمات 

في   أو  العمل  بيئات  في   
ً

مستقبلا يواجهونها  قد  التي  الوسائط  المتعددة  النصوص 

إدخال المألوف إلى قاعة الدرس وفي الوقت    على الوجه الذي يتيح ة،  الفضاءات العامّ 

 .نفسه الانفتاح على الجديد

الصريح -ب لغات    تنطوي  (Overt Instruction):التعليم  إدخال  على  الخطوة  هذه 

ال   (explicit metalanguages)صريحة   وصفية وتفسير    طلبةتساعد  وصف  على 

إلى    طلبةكيفية نقل المعنى عبر الأوضاع المختلفة للتواصل. ومن شأن ذلك أن يقود ال

زة التي تدخل في عملية التصميم حفَّ
ُ
 .فهم الجوانب الم

مساعدة    للأساتذةخلال هذه الزاوية، يمكن    من   (Critical Framing):الإطار النقدي   -ج

على أخذ مســافة من النص المتعدد الوســائط وكذلك من المعارف المكتســبة،   طلبةال

ا في ضوء علاقته بسياقه  .بغرض تفسير تصميمه نقديًّ

ــتاذفي هذه الخطوة، يمنح  (Transformed Practice): الممارســــة المحوّلة -د     طلبةال  الاســ

موه، ســــواء من خلال تعديل التصــــميمات المتاحة أو الانخراط  
ّ
فرصــــة لتطبيق ما تعل

 .بأنفسهم في عملية التصميم

لندن نيو  مجموعة  مقترحات  أصبحت  للأطر   (NLG) لقد  أساسيًا  منطلقًا 

باعتبارهم    طلبةال  تنمية كفاءات  نحو   الأساتذة  توجيهالتربوية الأحدث، التي سعت إلى  
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قرّاء ومستخدمين للنصوص متعددة الوسائط. ومن أبرز الامتدادات التي واصلت هذا  

وهما   المجموعة،  أعضاء  من  اثنان  به  قام  ما  كالانتزيسالجهد   Mary)  ماري 

Kanlantzis)  وبيل كوب  (Bill Cope)  حيث عملا على تطوير مقاربة المجموعة بهدف ،

. ويُعرف هذا التصور باسم إطار  طلبة وال   الأساتذة جعلها أكثر قابلية للتطبيق والفهم من قِبل  

  .(Kalantzis et al., 2005)  (Learning by Design L-by-D)التعلم من خلال التصميم  

م  
ُّ
لا   طلبةبأن السياق الذي ينتمي إليه ال (L-by-D) "التصميمبيُقِرّ إطار "التعل

النصوص   إنتاج  طرائق  ل 
ّ
شك

ُ
ت متعددة  تقنيات  إتاحة  بفضل  مستمر  تطور  في  يزال 

، يدعو واضعو  الطلبةواستهلاكها. ونظرًا للحضور الشامل للأبعاد الرقمية في سياقات  

على   طلبةهذا الإطار إلى مزج التعلم غير النظامي بالتعلم النظامي، بهدف تشجيع ال

أيضًا  اليومي، بل هي  التعدّدية الوسائطية ليست فقط جزءًا من واقعهم  إدراك أن 

إطار يتيح  التصور،  هذا  خلال  ومن  المدرسية.  التجربة  من  يتجزأ  لا   L-by-D جزء 

م من أجل تحقيق العدالة  
ُّ
 :التعليميةإمكانية تعزيز بُعدين أساسيين في مسار التعل

ن ال  (1) ِ
ّ
من التواصل على المستوى الشخص ي مع   طلبةالإحساس بالانتماء، الذي يُمَك

ل،  (  2والسياق؛ )كل من المحتوى   التي   طلبةيشير إلى التغيرات في حياة الالذي  التحوُّ

مهم
ُّ
أما فيما    .(Zapata, 2022)  يمكن أن تجعلهم منخرطين بشكل فاعل في عملية تعل

ية من خلال مفهوم "عمليات صياغة الزوايا التربو  L-by-D يخص "كيف"، فيُعيد إطار

ستخدم للإشارة إلى أنماط التفكير  "الإجراءات المعرفيةالمعرفة" أو " 
ُ
، وهي مصطلحات ت

العمل أثناء  في(Zapata, 2022)  الأساسية  وتتمثل  المفهومي،  :،  والتنظير  التجريب، 

 . (Cope & Kalantzis, 2015; Zapata, 2022)والتحليل، والتطبيق 

م    ليم وتانفي سنغافورة، كان لعمل كلٍّ من  
ّ
دورٌ مهم في بلورة فهمٍ للتعليم والتعل

أن النصوص بطبيعتها   وضعا في الاعتبارلوسائط، حيث  تي اتعددمبوصفهما تجربتين  

 ,Lim & Tan Chia) متعددة الوسائط، وعلى أهمية تصميم التعلم التعددي الوسائط

2017, 2023; Lim & Toh, 2020; Lim & Tan, 2018, 2021)  وتتمحور المقاربات التي .

عمل   في  مرة  لأول  رح 
ُ
ط مفهوم  وهو  السيميائي،  الوعي  مفهوم    تاوندراو طوّراها حول 

ن  .(Towndrow et al., 2013)وآخرون   ِ
ّ
مك

ُ
ف الوعي السيميائي بأنه المهارة التي ت ويُعرَّ
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ا من خلال الانتباه إلى    نقديًّ
ً

مين من تحليل النصوص التعددية الوسائط تحليلا
ّ
المتعل

  هما:   ويمكن التعبير عن هذه القدرة من خلال مهارتين أساسيتين  .جوانب التصميم

شاهَدة
ُ
 .(representing)والتمثيل ،(viewing) الم

لتطوير   (The Systemic Approach) النظاميةالمقاربة   (2017) ليم وتاناقترح  

ال تحويل  وهدفها  مين، 
ّ
المتعل لدى  الوسائط  التعددية  مشاهدين    طلبةالكفاءة  إلى 

لرؤية   مراحل  ثلاث  من  المقاربة  هذه  وتتكوّن  الوسائط.  التعددية  للنصوص  نقديين 

 :النص البصري 

تتعلق هذه المرحلة بتفاعل  :  (Encountering the text)  أ( التفاعل الأولي مع النص 

ال استجابات  وتشمل  وعاطفي.  مستوى شخص ي  على  النص  مع  هنا    طلبةالطالب 

التي   التعبير عن الأسباب  "مبتكر"، مع  أو  "مثير للاهتمام"  أن النص  تعليقات مثل 

تدفعهم إلى هذه الانطباعات. ويمكن للمدرّس أن يوسّع النقاش حول بعض الجوانب  

 .، مما يعزّز وعيهم بعناصر نصيّة معيّنة )لغوية و/أو بصرية(طلبةالتي يبرزها ال

بما    طلبةهذه المرحلة إلى تزويد ال  تهدف  (Comprehending the text):ب( فهم النص

( تساعدهم على مناقشة النص التعددي  Metalanguage)  وصفيةيلزمهم من لغة  

المقاربة النحوية   حقّق الوظائف الثلاث في 
ُ
ت التي  النسقية  الوسائط وفهم الخيارات 

ز على دور الجمهور لفهم    (SFL) الوظيفية.
ّ
فعلى سبيل المثال، يمكن للمدرّس أن يرك

للوظيفة   وتان ويقترح   .(interpersonal metafunction)التفاعلية  أعمق    ليم 

 .التعليمي FAMILY ( في هذه المرحلة الاستعانة بإطار2017)

النقدية   المشاهدة  الخطوة    :(Critically viewing the text) للنصج(  هذه  تشجّع 

ال النص    طلبةالتربوية  داخل  السيميائية  الموارد  توظيف  فاعلية  مدى  تقييم  على 

التعددي الوسائط. وتصبح الأسئلة من قبيل "كيف نجح المؤلف أو النص في إحداث  

 .أثر معيّن؟" أو "كيف يمكن تحسين النص البصري؟" من المحاور المركزية في هذا المستوى 

المقاربة   لت 
ّ
مث    (The Systemic Approach) النظاميةلقد 

ً
فاعلا ا  تربويًّ إطارًا 

المنتجات   مع  مين 
ّ
المتعل تفاعل  تعزيز  في  القراءة المأسهم  ورسّخ  الوسائط،  تعدّدة 

 متداخلة مع التفكير النقدي 
ً
 معرفية

ً
رغم   لكن  .التعدّدية الوسائط باعتبارها ممارسة
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الكفيلة بمساءلة هذه    هأن  ،FAMILYإطارتوقع   مين من امتلاك الأدوات 
ّ
المتعل ن 

ّ
يُمك

 بوضوح على المستوى الإجرائي؛  المنتجات،
ً
 فإنّ مفهوم التفكير النقدي لا يبدو مُفعّلا

 للتساؤل العلمي
ً
ولتوضيح الكيفية    .الأمر الذي يجعل نتائج البحوث المرتبطة به عُرضة

التي تم بها تناول التفكير النقدي في علاقته بالكفاءة التعددية الوسائط، تستعرض 

راسات ذات الصلة ونتائجها. ويمكن النظر إلى  مجموعة من الدّ   الآتيةالمراجعة الأدبية 

م   (NLG) المقاربات التي قدّمها فريق نيو لندن
ّ
بوصفها   (L-by-D) التصميمبوإطار التعل

ا لمفهوم الكفاءة القرائية على مدار العقدين الأخيرين. ورغم ما أحرزته   امتدادًا تطوريًّ

بالتفكير   الوسائط وربطها  التعددية  الكفاءة  في تطوير  ملموس  تقدّم  هذه الأطر من 

م اللغة الإنجليزية 
ّ
النقدي، فإن مسألة تطوير مهارة التفكير النقدي ضمن سياق تعل

 .نبية لا تزال تفتقر إلى الوضوح المنهجي المطلوببوصفها لغة أج

 التعدّدية الوسائط   القرائيةالتفكير النقدي في إطار 

ا أ ا إيجابيًّ
ً
ظهر عدد من الباحثين أنّ تنمية مهارة التفكير النقدي ترتبط ارتباط

 (Lim & Tan, 2018; O’Halloran et al., 2015) بتحسين الكفاءة التعددية الوسائط

 .(Liang & Fung, 2021; Lu & Xie, 2019) وكذلك بتحسّن مهارات اللغة الإنجليزية 

 تسيرونيسالوسائط )مثل  وعلاوة على ذلك، فإن بعض الباحثين المهتمين بتعددية  

(Tseronis, 2015 بأن المعنى في النصوص التعددية الوسائط يمكن أن    يقرّون 
ً
صراحة

معيّنة نظر  وجهة  عن  دافع 
ُ
ت حُجج  إلى  الكفاءة  للونظرًا    .يتحوّل  إلى  المتزايدة  حاجة 

التعددية الوسائط في السياقات التعليمية، اقترح عدد من الباحثين مقاربات تربوية 

تتضمّن تنمية مهارات التفكير النقدي بوصفها وسيلة فعّالة لفهم المعاني التي تنقلها 

المثا التعددي الوسائط نفسه. فعلى سبيل  في النص  المتداخلة  ل،  القنوات المختلفة 

) O’Halloran أوهالوران   يعرض اجتماعية2015وآخرون  مقاربة  عنى  -( 
ُ
ت سيميائية 

الوسائط    ةيوصفلغة  باكتساب   التعددية  النصوص  تفسير  في  تساعدهم  تحليلية 

 .  (MACT) عُرفت باسم التحليل التعددي الوسائط للتفكير النقدي وإنتاجها،

، يُنظر إلى النص التعددي الوسائط بوصفه MACT  بالنسبة لمناصري مقاربةو 

بها  م 
ّ
ينظ التي  الطريقة  في  د  جسَّ

ُ
ت السيميائية،  الخيارات  من  معيّنة  لمجموعة   

ً
نتيجة
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المعاني  الطريقة  وتشكل هذه  ويكيّفونها.  قرّائهم  إلى  ينقلونها  التي  المعلومات  المؤلفون 

نة في النص، وهي معانٍ قابلة للتحليل الفعّال من ال والأساتذة متى توفرت   طلبةالمتضمَّ

المناسبة المهارات  مدعومة    .لديهم  طريقة  تطبيق  إلى  المقاربة  هذه  ترجم 
ُ
ت ا،  وعمليًّ

لتحليل الخصائص البنائية والأفكار المحورية لمختلف أنواع   (IT) بتقنيات المعلومات

مع   إلخ(،  الإخبارية،  والتقارير  الأفلام،  وملصقات  الإعلانات،  )مثل  النصية  الأجناس 

هة )مثل تلخيص المعلومات أو تركيبها(،   معالجة المعلومات ذات الصلة بطريقة موجَّ

يفة معيّنة من العناصر اللفظية وغير اللفظية،  وفي النهاية تقييم الأثر التواصلي لتول

 
ً
 نقديا

ً
 .تقييما

م المقاربة   قدِّ
ُ
للرؤية النقدية التي طوّرها كلٌّ من   النظاميةوفي السياق نفسه، ت

وتان مهارات  2017)  ليم  دمَج 
ُ
ت حيث  وتأويلها،  البصرية  النصوص  لتعليم  إطارًا   )

التعددية   الاستراتيجيات  بين  التمييز  أجل  من  الخطاب  وتحليل  النقدي  التفكير 

في الترجمة التعليمية لهذه المقاربة، بناء التفكير النقدي    ويُستقىالوسائط وتقييمها.  

الثلاثة  الأنواع  من  لة  مُعدَّ نسخة  بينها  من  متعددة،  مصادر  من  انتقائي  نحوٍ  على 

اللوغوس لأرسطو:  "الخطابة"  في  الواردة  المنطق(،   Logos  للإقناع  إلى  )الاستناد 

والباثوس  Ethos  والإيثوس المصداقية(،  إلى  التأثير   Pathos  )الاستناد  إلى  )الاستناد 

التعددية   .العاطفي( للنصوص  الإقناعية  القوّة  لتقييم  المقترَح  الإطار  فإن  وعليه، 

ف بها العناصر اللفظية 
َّ
وظ

ُ
الوسائط يتضمّن مكونًا يهدف إلى تمحيص الطريقة التي ت

المهنية   المعرفة  أو  )اللوغوس(،  الواقعية  المعلومات  استخدام  لإظهار  والبصرية 

 .ير العاطفي على الجمهور )الباثوس()الإيثوس(، أو التأث

مهارات   تتيحه  الذي  البيداغوجي  للبُعد  أسسًا  الدراسات  من  العديد  ر  ِ
ّ
وف

ُ
ت

 أجنبية أو خارجه. فعلى 
ً
التفكير النقدي، سواء في سياق تعليم اللغة الإنجليزية لغة

إنشاء الفنون البصرية لتقييم أداء    (Holdren  2012) ن هولدر سبيل المثال، درست  

لقد بيّن توظيف  المرحلة الثانوية في مهارات الفهم القرائي العليا والتفكير النقدي.    طلبة

ت    ،مشروع فنّي بصري كأداة للتقييم
ّ
مين على إظهار مهارات تفكير عليا، تجل

ّ
قدرة المتعل

المشكلات وحلّ  التفاصيل،  في  م 
ّ
والتحك المجازية،  الروابط  بناء  هذه .  في  لت 

ّ
شك وقد 
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يعتمد   تقييم  بشأن  توصيات  لتقديم  أساسًا  واضحة النتائج  معايير  شبكة  على 

درست    .ومحدّدة العالي،  التعليم  سياق  في  الجوانب   (Pereira 2017)  بيريراوبالمثل، 

الرقمية، وخلصت    المعرفةالإقناعية في الحجج التعددية الوسائط من خلال تمرين  

إلى أن الأجهزة الرقمية يمكن أن تؤثر في الجمهور على المستوى المعرفي من خلال تناغم 

" بـ  المؤلفون  يصفها  التي  "التسلسلات    العباراتالوسائط  أو  الوسائط"  التعددية 

مصائد   في  ف 
َّ
يُوظ الذي  الدقيق  التصميم  »فإن  لها:  ووفقًا  الوسائط".  التعددية 

الانتباه، والنظرات المركزية، وإلهام الجمهور، والأشياء المحورية في الحجاج التعددي  

والإيثو  باللوغوس  التقليدية  البلاغة  انشغالات  فعاليته  في  يوازي  س  الوسائط، 

 أجنبية، يفحص  وفي سياق تعليم اللغة الإنجليزية ل(.  15)ص.  والباثوس«  
ً
  هوانغ غة

(2017Huang)    النقدية مع    للقرائيةالبيداغوجيا  الوسائط،  على  الالتعددية  تركيز 

فهم المتعلمين للنصوص الإعلامية. وقد أظهر الباحث في دراسته أن الانتباه إلى الصور 

ال ن 
ّ
مك وتنظيمها  والكلمات  في    طلبةوالأصوات  النقدي  التفكير  مهارات  تنمية  من 

من جهته، كيف يمكن تنمية  (2018) تشانغ  يبيّنو   .علاقتها بالنصوص المرئية المتحركة

الكتابة   في  أجنبية   
ً
لغة بوصفها  الإنجليزية  اللغة  طلبة  لدى  النقدي  التفكير  مهارات 

الوظيفية  اللسانيات  إلى  مستندة  رقمية  مواد  توظيف  خلال  من  وذلك  الأكاديمية، 

م يرتكز على كلٍّ  (Karatza 2022)  كاراتزا أما.  (SFL)النظامية  
ُّ
، فتعرض نموذجًا للتعل

(، والمقاربة النظامية لتعليم 2017وآخرون ) أوهالوران التي وضعها MACT من مقاربة

وقد جاءت هذه الدراسة في شكل ورشة   (.2017) ليم وتان القراءة النقدية التي اقترحها

اللغة  أساتذة  تعريف  واستهدفت  أسابيع،  أربعة  مدى  على  امتدّت  افتراضية  عمل 

التوظيف الإنجليزية   الوسائط  القرائيةبمفاهيم    حديثي  نتائج  .  التعدّدية  وأظهرت 

وعيٍ   وجود  وتنفيذها  الورشة  محتوى  في  اللاحق  والتفكير  المتعدّدة  الوسائط  تحليل 

النقدي   التفكير  تعليم  نجاح  عن   
ً

فضلا الملائمة،  الواصفة  اللغة  باستخدام  معرفي 

 تحوّلية فعّالة  بوصفه MACTجاستنادًا إلى نموذ
ً
وفي السياق نفسه، كشفت   .عملية

حول البيداغوجيا التعدّدية الوسائط لدى   (2021) ليم وآخروندراسة حالة أجراها 

مين على تصميم أنشطة 
ّ
مَيْن في المرحلة الابتدائية عن وجود فجوة بين قدرة المعل

ّ
معل

المتاحة   الفرص  وبين  الوسائط،  التعدّدية  للمعرفة  استكشاف    للتلاميذملائمة  في 



 نسرين لولي بوخالفةترجمة:  /بنخامين كاركامو وبرناردو بينوتأليف:  

234 

ممارسات إنتاج المعنى على نحو نقدي من خلال الإنشاء التعدّدي الوسائط. وبوجه  

توظيف  أبرزها:  الاهتمام، من  تستحقّ  واعدة  إمكانات  التربوية  الأدبيات  ظهر 
ُ
ت عام، 

ة المناسبة، والتركيز على كلٍّ من العمليات والنتاجات، نظرًا لما لهما من ياللغة الوصف

 ..قيمة بيداغوجية واضحة في السياقات التعليمية

لقد أظهرت الدراسات أن تنمية مهارات التفكير النقدي تؤثر بشكل مباشر في  

البيداغوجية  الأطر  تتيح  المتعلمين. ومن منظور نظري،  لدى  النقدية  الكفاءة  تعزيز 

مقاربة التفكير   MACT مثل  لتطوير  للمدرسين  حقيقية  فرصًا  النظامية  والمقاربة 

 الأقساممن خلال توظيف النصوص التعددية الوسائط داخل    طلبة النقدي لدى ال

اللغة الإنجليزية    ية.الدراس في قضايا تعددية الوسائط داخل أقسام  البحث  أنّ  غير 

 ثانية
ً
 أجنبية أو لغة

ً
 حين يتعلق الأمر بتركيزه   (EFL/ESL) لغة

ً
لا يزال محدودًا، خاصة

مة، في ظلّ على التفكير النقدي. ويُبرز هذا الواقع ضرورة ملحة لسدّ فجوة بحثية مه

تنامي أهمية التواصل التعددي الوسائط، وما له من   بخصوصما أصبح مؤكدًا اليوم  

الأفراد  في  التأثير  على  متزايدة  فإن    .قدرة  العموم،  وجه  التعددية    القرائيةوعلى 

القدرة على التعامل النقدي مع التمثيلات التعددية، وقد    علىأساسًا   ركزتتالوسائط  

ا   تناولة حتى الآن أن مهارات التفكير النقدي تمثل عنصرًا محوريًّ
ُ
أظهرت الدراسات الم

ن المتعلمين من تقييم المحتوى التعددي الوسائط وإنشائه بنجاح
ّ
 .يمك

 المنهجية  

 المشاركون 

مسجّلين في   من طلبة جامعيين (n = 72) تكوّنت العيّنة الأوّلية في هذه الدراسة

   ةإلزامي  مادّة
ً
م وفق   (EFL) أجنبية  للغة الإنجليزية لغة في مستوى ما قبل المتوسط، يُقدَّ

المختلفة.  الدراسة  تخصّصات  أفواج حسب  عدّة  ويتوزّع على  المدمج،  التعليم  نظام 

 و 
ُ
 في اللغة الإنجليزية    ةإلزامي  مادّةثاني    المادّة   هعدّ هذت

ُ
طرح ضمن البرنامج الأكاديمي  ت

من مستويات اللغة الإنجليزية بحسب   A2 يتماش ى مع المستوى   ذلكلهذه المؤسسة، و 

ويُعدّ تدريس اللغة الإنجليزية كمادة  .(CEFR)  للغاتالإطار الأوروبي المرجعي المشترك  

تعزيز فرص  بهدف  في تشيلي، وذلك  العالي  التعليم  في مؤسسات  أمرًا شائعًا  إلزامية 
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من   نهم 
ّ
تمك التي  اللغوية  بالكفاءة  تزويدهم  عبر  المستقبليين،  للمهنيين  التوظيف 

 .النجاح في سوق العمل المتزايد العولمة

مجموعات منها  فوجان  صُنف  أفواج كاملة؛    ةاعتمدت هذه الدراسة على أربع

اعتمدنا ثلاثة معايير    وقد التجربة.الفوجان الآخران مجموعتي  في حين يمثل  ضابطة،  

ال )  طلبة أساسية لاختيار  ناطقًا أصليًا 1ضمن هذه الأفواج، هي:  الطالب  ( أن يكون 

 ( أن يكون  2باللغة الإسبانية، )
ً

 يكون  3للمرة الأولى، و)  لدراسة هذه المادّة  مسجلا
ّ

( ألا

عسر   أو  التوحّد،  طيف  اضطراب  )مثل  نمائية  عصبية  لحالة  تشخيص  أيّ  لديه 

وقد وقع    .جربة ( توزيع المشاركين في مرحلة الت1يبيّن الجدول رقم )و القراءة، وما شابه(.  

اختيارنا على هذا العدد من الأفواج نظرًا لما هو معهود في مثل هذا النوع من الدراسات 

من مشكلات التسرّب، نتيجة عدم استكمال بعض المشاركين لاختباريْ ما قبل وما بعد  

ا، في    72  التجربةلمشاركين الذين اجتازوا اختبار ما قبل  التجربة. إذ بلغ عدد ا
ً
مشارك

( توزيع  1. يبيّن الجدول رقم )التجربة فقط من هذا العدد اختبار ما بعد  46حين أنهى 

 .العيّنة النهائية بحسب نوع المعالجة والجنس

 : المشاركون في الدراسة1جدول 

   
المجموعة  

 الضابطة

المجموعة  

 التجريبية

المجموع 

 الكلي

 26 12 14 العدد إناث الجنس 

 56.5% 26.1% 30.4% من الإجمالي  %  

 20 12 8 العدد ذكور  

 43.5% 26.1% 17.4% من الإجمالي  %  

 46 24 22 العدد  المجموع

 100% 52.2% 47.8% من الإجمالي  %  
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 : تصميم البحث بطريقة المنهج المختلط2جدول 

 هدف الدّراسة  تقنيات جمع البيانات  مرحلة الدراسة 

كمية    –الأولى  

 )قبلية وبعدية(

باستخدام   المقروء  فهم  اختبار 

 
ّ
 ةمتعدد   المعلوماتية  طاتالمخط

 (التجربةالوسائط )قبل وبعد 

مقارنة  خلال  من  التدخل  أثر  قياس 

النتائج المحصلة باختبارين متماثلين لفهم 

 المقروء متعدد الوسائط 

 مذكرات الأساتذة نوعية   –الثانية  
الإنجليزية  اللغة  أساتذة  تصورات  تحليل 

 
ً
تم   لغة الذي  التدخل  حول  أجنبية 

 تطبيقه 

ع جميع المشاركين على استمارات موافقة مستنيرة تتوافق مع متطلبات لجنة  
ّ
وق

جريَت فيها الدراسة. وقد حظيت الدراسة بموافقة لجنة 
ُ
الأخلاقيات في المؤسسة التي أ

 .ون المشارك التي ينتمي إليها ؤسسةالمأخلاقيات 

 البحث تصميم

لما   ووفقًا.  تعتمد هذه الدراسة على تصميم منهجي تفسيري ذي مقاربة مختلطة

فإن هذا النوع   ،(Creswell & Creswell, 2018) وكريسويلكريسويل  أورده كل من  

من التصميم البحثي يتكوّن من مشروع بحثي يتم على مرحلتين. تنطوي المرحلة الأولى  

الثانية،  المرحلة  في  ثم،  أوّلية.  نتائج  يقدّم  ممّا  وتحليلها،  الكمية  البيانات  جمع  على 

يَختار الباحث عن قصد مشاركين يمكنهم تقديم رؤى إضافية حول نتائج المشروع، 

باست ومقابلات  وذلك  الفردية  المقابلات  مثل  نوعية  بيانات  جمع  أدوات  خدام 

)  وفي  .التركيز مجموعات   في  2الجدول رقم  البحثي  التصميم  تنفيذ هذا  بيّنا كيفية   ،)

لقياس مدى   هوبعدالتدخل  قبل  الدراسة الحالية. أمّا فيما يخص الأدوات المستعملة  

،    تأثيره، فقد قمنا بإعداد اختبارين متماثلين في
ً

لاختيار مادة القراءة،  ففهم المقروء. أولا

على   الاختيار  معلوماتيةوقع  طات 
ّ
المجال    مخط في  مرموقتين  منظمتين  عن  صادرة 

العالمية الصحة  منظمة  الأمراض (WHO) الصحّي:  مكافحة  وقد  .(CDC)  ومراكز 

طات معلوماتية  على خمسةاحتوى الاختبار النهائي  
ّ
 .أسئلة  ة، يتبع كلّ منها أربعمخط

ل لقياس المعنى الذي بالنسبة لكل واحد من النصوص الخمسة، صُمّم السؤال الأوّ 
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 عنهيعبّر عنه النظام اللفظي، في حين تطلب السؤال الثاني الرجوع إلى الصورة للإجابة  

بدقة. وقد تم التنبيه إلى هذا التمييز بين الأسئلة النصية وأسئلة الصور في دراسات 

محورية  Pellicer-Sánchez et al., 2020; Unsworth, 2017; Unsworth) سابقة 

et al., 2019)   عدّ لكل سؤال
ُ
تات )خيارات خاطئة( ثلاثوقد أ ِ

ّ
 .مُشت

لجميع   موحّدًا  الثالث  السؤال  المعلوماتيةكان  طات 
ّ
إلى المخط "بالنظر  وهو:   ،

ط المعلوماتية التي يقدّمها هذا  يالنص والصورة معًا، ما هي الرسالة الرئيس
ّ
؟" المخط

يُ ا،  Textbase level"وقد صُمّم هذا السؤال لقياس مستوى "قاعدة النص عبر        لذي 

على   الخطاب  مقاطع  بين  يربط  استدلال  إجراء  على  القدرة  على  الدراسة  هذه  في 

دلاليًا ذهنيًا   
ً

تمثيلا يكوّن  مما  السطح،  ومن   .(van Dijk & Kitsch, 1978)  مستوى 

خلال صياغتنا لهذا السؤال، أبرزنا المنظور المتعدد الوسائط الذي اعتمدناه، والذي  

يعتبر أن مقاطع الخطاب قد تصدر عن وسائط سيميائية مختلفة، مما يضفي بُعدًا 

التقليدية الصياغة  على  الوسائط  ألفا    .متعدد  معامل  تم حساب  كريبيندورف  وقد 

Krippendorff’s Alpha    الإجابات تصحيح  في  المصححين  بين  الاتفاق  درجة  لقياس 

، مما يدل على  0.705المفتوحة. فبالنسبة لإجابات ما قبل الاختبار، بلغ معامل الاتفاق  

الاختبار   بعد  بلغ  حين  في  معتدل،  اتفاق  مرتفعًا.  0.887وجود  ا 
ً
اتفاق يُعد  ما  وهو   ،

جري بعد  ذلك  يرجعويُحتمل أن  
ُ
تصحيح نتائج الاختبار   التحسّن إلى النقاش الذي أ

ت جميع الفروقات من خلال المناقشة
ّ
  .القبلي. وقد حُل

ص لتقييم مهارات التفكير النقدي لدى ال صِّ
ُ
،  طلبة أما السؤال الرابع، فقد خ

في   المستعملة  العاطفية  والمحاور  المصداقية  مؤشرات  تحديد  منهم  لب 
ُ
ط حيث 

طات المعلوماتية
ّ
. وقد تم اعتماد النسختين من الاختبار )القبلي والبعدي( من المخط

ذوي خصائص مشابهة من    طلبةخلال عمليتين متكاملتين: التجريب الميداني للأداة مع  

من   والخيارات  للأسئلة  العلمي  والتحكيم  العيّنة،  الخبراء   قبلخارج  من  لجنة 

(Carcamo, 2023  مستنيرة علمية  آراء  على  للحصول  ضرورية  الخبراء  لجان  عدّ 
ُ
وت  )

( الأداة   ,Escobar-Pérez & Cuervo-Martínez, 2008; Garrote & Rojasحول 

(، بينما تساعد التجربة الميدانية على الكشف عن المشكلات المحتملة في صياغة 2015
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يستغرقه   الذي  الوقت  من  التأكد  عن   
ً

المشاركين، فضلا استجابة  الأسئلة، وطريقة 

 (.Brooks et al., 2016في الإجابة على الأداة  ) طلبةال

م الطلبة،    ومدى لرصد تصوّرات الأساتذة حول المواد التعليمية المستخدمة
ّ
تعل

لب  
ُ
وقد ضمّت هذه المذكرات ثلاث فقرات   .  (logs)تدوين مذكرات يومية  منهم جميعا ط

  ،
ً

أستاذ تسجيل الحضور، لتمكين الباحثين من تحديد   يتوجب على كل أساسية: أولا

ثانيًا، يُطلب من الأستاذ تقديم انطباعه   .عدد الطلبة الذين شاركوا فعليًا في الحصة

ال تفاعل  كيفية  ل    طلبةحول 
ّ
التدخ في  عتمدة 

ُ
الم التطبيقية  والأوراق  الأنشطة  مع 

لب من الأستاذ تقديم تأمّل شخص ي حول مدى فاعلية المادة    .البيداغوجي
ُ
وأخيرًا، ط

التعليمية المستخدمة، مع إتاحة المجال له لاقتراح سبل لتحسينها إن وجد ذلك ممكنًا.  

إلى   فيماأمّا   النوعية، فقد اعتمدنا مقاربة استقرائية تستند  البيانات  يخصّ تحليل 

وقد تمّ تطبيق الخطوات التي  . (Braun & Clarke, 2006)ي مبادئ التحليل الموضوعات

 :فيما يلي تتمثل، و (Elliot et al., 1999) اقترحها إليوت وزملاؤه

 .التعرّف على البيانات وتوليد رموز مبدئية أولية .1

 .توليد الرموز الأولية بشكل منهجي .2

 .تجميع الرموز الأولية في محاور وموضوعات .3

لة .4
ّ
 .مراجعة الموضوعات المتشك

 .التحقّق من صلاحية هذه الموضوعات في مجموعة البيانات الكاملة .5

 .وتسميتها  الفرعية المنبثقة عنها والموضوعاتتعريف الموضوعات  .6

 .إعادة ضبط هذه الموضوعات بالاستناد إلى مقتطفات بيانات داعمة .7

ل البيداغوجي 
ّ

 التدخ

إلى أهمية تبنّي تسلسل تعليمي   (Lim & Tan-Chia, 2023) شيا-ليم وتانيشير  

 :تعددة الوسائط، ويقترحان أربع مراحل أساسية هيالميواكب مسار تنمية الكفاءة  

ومن   .مرحلة التفاعل الأولي، ومرحلة الاستكشاف، ومرحلة التقييم، ومرحلة التعبير

لغ  الإنجليزية  اللغة  تعليم  مع  وتكييفه  التصوّر  هذا  تعزيز   أجل 
ً
   ة

ً
اعتماد  (EFL)  أجنبية اخترنا   ،



 تنمية الكفاءة المتعددة الوسائط لدى متعلمي اللغة الإنجليزية     

239 

، (Engage-Study-Activate)"  التفعيل   – الدراسة    – تسلسل الحصة وفق نموذج "التهيئة  

ويعود اختيارنا لهذا النموذج أساسًا إلى  .  (Harmer 2007)  هارمر  المستند إلى مقترح

رغبتنا في تسهيل التواصل مع أساتذة اللغة الإنجليزية الذين أشرفوا على تنفيذ هذه 

الدروس، وذلك من خلال توظيف مصطلحات مألوفة لديهم ضمن حقل تعليم اللغة 

 أجنبية
ً
داخل الأقسام الدراسية أثناء جلسات التكوين. وقد   الإنجليزية بوصفها لغة

 (E-S-A) "التفعيل  –الدراسة    –تقديم الدروس وفق نموذج "التهيئة    يكون   ارتأينا أن

لي.  الذي  
ّ
رّاس تدخ

ُ
وقد  من شأنه أن يُيسّر على الأساتذة فهم المنطق الكامن وراء كل ك

، في حين  "هيا نلعب"في الكرّاس من خلال العنوان الفرعي  "  ةمّ تجسيد مرحلة "التهيئت

العنوان   ص  صِّ
ُ
 "خ

ّ
نتعل "الدراسة  لتمثيلم"  هيا  أمّ "مرحلة  "التفعيل،  مرحلة  فقد  "ا 

ل على  وقد استمرّ .  "هيا ننجز "وردت تحت العنوان  
ّ
سبع حصص دراسية،   مدى  التدخ

قدّمها التي  الحالة  دراسات  بعض  في  ق  بِّ
ُ
ط ما  مع  ينسجم  عدد  وتان  وهو   شيا-ليم 

ل ومراحله الأساسية (3) ويعرض الجدول رقم .2023
ّ
 شاملة على سير هذا التدخ

ً
 .نظرة

وقبل الشروع في تنفيذ هذا المحتوى البيداغوجي، تم إطلاع جميع الأساتذة على  

تيح لهم الوقت اللازم للاطلاع على المواد التعليمية وإبداء اقتراحاتهم بشأن 
ُ
تصميمه، وأ

 .سبل تحسينها

ل البيداغوجي وفق إطار3جدول 
ّ

ص التدخ
ّ

 FAMILY : ملخ

 الهدف   FAMILY إطار الدرس

المقدّمة والاختبار  1

 القبلي 

 تقديم المشروع

 مشاركة الموافقات المستنيرة 

 إجراء الاختبار القبلي

2 F :  الشكل 

A :  الجمهور 

المخططات  بخصائص  وعيهم  تنمية  في  الطلبة  مساعدة  على  التركيز 

 المعلوماتية وفهم علاقتها بالجمهور المستهدف

3 F :  الشكل 

A : الجمهور 

M :الرسالة 

عناصر   المعلوماتيةمراجعة  طات 
ّ
الشعارات،    المخط استخدام  )مثل: 

 المستخدمة(   السيميائية   الأنساق  وأنواع

البصري   النمط  في  الممكنة  الرسومية  التمثيلات  أنواع  على  التركيز 

طات المعلوماتيةوتأثيراتها، وكذلك الأغراض التواصلية المحتملة 
ّ
 للمخط
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4 F : الشكل 

A : الجمهور 

M: الرسالة 

I: التكامل 

الصورة علاقات  على  الأنساق -التركيز  بين  التداخل  وآثار   النص 

المعلوماتيةتحليل   طات 
ّ
والرسالة،   المخط والجمهور،  الشكل،  حيث  من 

 والتكامل 

5 Y :  التركيز على الوعي السيميائي وعلاقته بالإقناع  لماذا؟ 

6 F الشكل : 

A الجمهور : 

Mالرسالة : 

L الرابط : 

Y:  لماذا؟ 

وإنتاج   المعلوماتيةتصميم  طات 
ّ
والجمهور،   المخط الشكل،  مراعاة  مع 

 والغرض التواصلي، وأنماط الإقناع 

الخاتمة والاختبار  7

 البعدي

ل 
ّ
 مراجعة التدخ

 إجراء الاختبار البعدي

 : درجات الفهم والتفكير النقدي 4جدول 

 العدد            الحالة                           
متوسط 

 درجات الفهم

الانحراف  

 المعياري 

متوسط درجات  

 التفكير النقدي

الانحراف  

 المعياري 

الإجمالي  

 )قبل(

المجموعة 

 الضابطة                                         
22 10.727 2.55 2.046 1.13 

المجموعة  

 التجريبية                                       
24 12.21 2.54 2.13 9. 

الإجمالي  

 )بعد( 

المجموعة 

 الضابطة                                         
22 11.137 4.13 1.6 91 . 

المجموعة  

 التجريبية                                       
24 16.75 2.17 1.88 2.17 

 النتائج

تمّ توظيف الإحصاءات الوصفية لقياس أداء مجموعتي الضبط والتجريب في  

  (. كما تمّ إجراء اختبارات 4كلٍّ من الاختبار القبلي والاختبار البعدي )انظر الجدول  

الناتجة عن دمج درجات  –التوزيع الطبيعي للتحقّق من مدى استيفاء الدرجات الكلية  

، لاختباري  الضبط والتجريب  مجموعتيفي كلٍّ من   –الفهم القرائي والتفكير النقدي  
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ا أساسيًا  من أجل    بعده،وما  التدخل  ما قبل  
ً
افتراض التوزيع الطبيعي، الذي يُعدّ شرط

  .نتائج هذا الفحص 5ويعرض الجدول . لإجراء الاختبارات الإحصائية العلمية

 
ُ
ا )-ستخدم اختبار شابيرووقد  إليه  Shapiro–Wilkويلك  تشير  ما  إلى  نظرًا   ،)

العيّ  حالة  في  الأفضل  الخيار  كونه  من  عن  الأدبيات  تقل  التي  مفردة    50نات 

(Rodrigues de Souza et al., 2023وتشير نتائج اختبار شابيرو .)-  ويلك، كما هو مبيّن

الجدول   يمكن  5في  وعليه،  الطبيعي؛  التوزيع  بشرط  تفي  الأربعة  المقاييس  أن  إلى   ،

 استخدام الاختبارات الإحصائية العلمية.

 (Shapiro–Wilk) ويلك-: اختبار شابيرو5جدول 

 (sig)الدلالة الإحصائية  (DF)درجات الحرية  الإحصاء  الحالة  

الكلية الدرجة  

 قبل الاختبار

              مجموعة الضبط 
.947 22 .271 

 368. 24 956. مجموعة التجريب 

الدرجة الكلية 

 بعد الاختبار 

                مجموعة الضبط 
.919 22 .072 

 643. 24 969. مجموعة التجريب 

 الإجمالية: الدرجات 6جدول 

 المعياري  الانحراف الحسابي  المتوسّط  عدد المشاركين  الحالة  

الإجمالي  

 )قبل(
 3.01 12.77 22              مجموعة الضبط 

 2.94 14.33 24 مجموعة التجريب 

الإجمالي  

 )بعد( 
 4.35 12.73 22              مجموعة الضبط 

 2.63 18.63 24 مجموعة التجريب 

نتائج الإحصاءات الوصفية لكلٍّ من درجات الاختبار القبلي   6عرض الجدول  ي

القرائي   الفهم  أسئلة  في  المحصّلة  الدرجات  الاعتبار  في  الأخذ  مع  تعدد  الموالبعدي، 

مجموع   )أي  الكلي  المجموع  إلى  بالإضافة  النقدي،  التفكير  وأسئلة  الوسائط، 
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( للعينات المستقلة لمقارنة نتائج المجموعتين في  Tالنتيجتين(. وقد تم إجراء اختبارات )

بين   إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  النتائج  وأظهرت  القبلي،  الاختبار 

ل، ارتفع متوسط نتائج  t (44) = 1.778, p = 0.082المجموعتين )
ّ
( غير أنه بعد التدخ

وقد   يُذكر.  تغيير  دون  الضابطة  المجموعة  متوسط  بينما ظل  التجريبية،  المجموعة 

جري اختبار )
ُ
( للعينات المستقلة لمقارنة نتائج الاختبار البعدي، فكشفت النتائج Tأ

 tعن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين فيما يخص النتائج النهائية )

(44) = 5.611, p = 0.00عند تظهر  لم  الفروق  هذه  أنّ  إلا  أسئلة   (.   نتائج  مقارنة 

(. وتشير هذه النتيجة إلى أن التحسّن  t (44) = 0.932, p = 0.39التفكير النقدي فقط )

ال أداء  في    طلبةفي  المعاني  المتعلقة بفهم  في الأسئلة  للتجربة كان محصورًا  الخاضعين 

)المالنصوص   اختبار  جري 
ُ
أ كما  الوسائط.  أثر Tتعددة  لتقييم  المرتبطة  للعينات   )

ل من خلال مقارنة نتائج الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية، وقد  
ّ
التدخ

 ,M = 14.33أظهرت النتائج وجود زيادة ذات دلالة إحصائية في الدرجات من متوسط )

SD = 2.94( متوسط  إلى  القبلي  الاختبار  في   )M = 18.63; SD = 2.63  الاختبار في   )

لحساب    G*Power(. وقد تم استخدام برنامج  t (23) = 6.148, p = 0.00البعدي، ) 

(. أما بالنسبة للمجموعة الضابطة، فلم  d = 1.26تبيّن أنه كبير )  حيثحجم الأثر،  

 (.p = 0.943تكن الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي ذات دلالة إحصائية )

الأساتذة رات 
ّ
مذك بتحليل  قمنا  ذلك،  إلى  لدراسة   (teacher logs) بالإضافة 

ل، وذلك بالاعتماد على 
ّ
تصوّراتهم حول المواد التعليمية التي استُخدمت خلال التدخ

تأمّلات و .  (Braun & Clarke, 2006) الموضوعاتيالتحليل   المذكرات  هذه  تضمّنت 

كلّ حصّ  بعد  دوّنوها  التي  التأمّلات من حيث  الأساتذة  هذه  اختلفت  ة دراسية، وقد 

  .الدراسية الأقسام    دور المواد المتعدّدة الوسائط في  فيفي مجملها    ركزتالطول، لكنها ت

الموضوعاتي،   التحليل  فقد  ومن خلال  رئيسة وعليه  محاور  ثلاثة  تحديد  من  نا 
ّ
  التفاعل   :تمك

(Engagement) ،   استخدام اللغة الأم  (L1 use) ،   الآراء العامة  (General opinions) . 

فق الأساتذة على أنّ المواد التعليمية كانت فعّالة في تحفيز الطلبة على  ل
ّ
قد ات

 
ّ
في   "Engage" دوا على أهمية نشاطالتفاعل مع الطابع المتعدد الوسائط للدروس. وأك
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نجاح الحصة بشكل عام، إلى جانب النقاشات الصفّية التي ساعدت على رصد سوء  

الحصة انتهاء  بعد  الإجابات  تقديم  وكذلك  وتصحيحه،  الأساتذة   .الفهم  يُقدّم  ولم 

ه كان من الضروري 
ّ
، غير أنّهم أشاروا إلى أن

ً
اقتراحات محدّدة لتعديل المواد مستقبلا

بالتعدّدية  المتعلقة  المفاهيم  بعض  لشرح  للطلبة  الأم  اللغة  استخدام  أحيانًا 

 (status).  "و"المرتبة  (mode) "النمط"الوسائطية، مثل مفهومي 

 مناقشة 

ل التعليمي القائم على المواد 
ّ
يهدف هذا البحث أساسًا إلى استقصاء أثر التدخ

  
ً
لغة اللغة الإنجليزية  النقدي لدى متعلمي  القرائي  الفهم  تنمية  في  متعددة الوسائط 

المعلوماتي المخططات  استخدام  على  خاص  تركيز  مع  النتائج  ة.أجنبية،  وتشير 

الفهم  أعلاه  المعروضة   في  الطلبة  أداء  تحسين  في  بوضوح  أسهم  ل 
ّ
التدخ هذا  أنّ  إلى 

متعدد  التعليم  أثر  حول  سابقة  دراسات  إليه  توصّلت  ما  مع  ينسجم  مما  القرائي، 

 Lim & Tan-Chia, 2023; Pellicer-Sánchez)الوسائط في تطوير مهارات بناء المعنى  

et al., 2020).    معمّقًا لهذه النتائج، من خلال وضعها في   الآتيةوتقدّم الفقرات 
ً

تحليلا

سياقها البحثي والتربوي، واستجلاء دلالاتها التعليمية على ممارسات التدريس القائمة 

 .على الوسائط المتعددة

سق التحسّن الملحوظ في درجات الفهم القرائي مع ما أظهرته دراسات سابقة  
ّ
يت

النصوص   أنّ  دمج  الممن  خلال  من  م 
ّ
التعل عملية  تيسير  في  سهم 

ُ
ت الوسائط  تعددة 

وبشكل    .(Mayer, 2021; Serrano & Pellicer-Sánchez, 2019)  أنماط تمثيل متنوّعة 

  
ً
لغة الإنجليزية  اللغة  مي 

ّ
متعل تساعد  المعلوماتية  المخططات  أنّ  يبدو  تحديدًا،  أكثر 

أجنبية على استيعاب المفاهيم المعقّدة بفضل الدمج بين العناصر النصّية والبصرية،  

وتتوافق هذه الملاحظة  .  (Johnson & Mayer, 2012)ر  كما أوضح ذلك جونسون وماي

تعددة الوسائط  الممع ما خلصت إليه دراسات أخرى في المجال ذاته، تربط بين المهام  

النقدي   القرائي  الفهم   & Stankić & Jakovljević, 2022; Varaporn)وتنمية 

Sitthitikul, 2019). 

جيز  
ُ
ة ت

ّ
ومع ذلك، تجدر الإشارة هنا إلى ضرورة التحلي بالحذر، إذ لا توجد أدل
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ق 
ّ
الجزم بوجود فرق دال إحصائيًا بين مجموعة الضبط ومجموعة التجريب فيما يتعل

ص لقياس التفكير النقدي. ويمكن تفسير هذا   صِّ
ُ
بالنتائج الخاصة بالسؤال الذي خ

هذه  في  النقدي  التفكير  مفهوم  تشغيل  بطريقة  سابقة  دراسات  نتائج  مع  التباين 

بُ  على  التركيز  اقتصر  حيث  الأخلاقيالدراسة،  الصدق  والاستمالة  (Ethos) عدي 

وقد   .(2017)  ليم وتان، وذلك وفقًا للمقاربة المنهجية التي اقترحها  (Pathos)  العاطفية

المواءمة اتخذ   عبر  للاختبار،  المفاهيمية  البنية  أجل ضمان صلاحية  من  الخيار  هذا 

ي، تفسير المعنى  الدقيقة بين الأسئلة والمفاهيم المراد قياسها )مثل: تفسير المعنى النص ّ

المفهوم   نطاق  اتساع  من  حدّ  قد  يكون  قد  هذا  أن  غير  النقدي(.  التفكير  البصري، 

إذ   النقدي،  للتفكير  أوسع  التشغيلي  جوانب  يشمل  الحجاجيلم   المنطقي  كالبعد 

(Logos).  أوز إليه  أشار  ما  مع  هذا  من    (Öz and Memiș 2018)  وميميش  ويتوافق 

ما   إلى  إضافة  النقدي،  التفكير  لقياس  وموحّدة  شاملة  اختبارات  استخدام  ضرورة 

أن تنمية التفكير النقدي    من (Huang, 2017; Zhang, 2018)بيّنته دراسات أخرى  

 تعليميًا مستمرًا  
ً

ز بشكلتتطلب تدخلا
ّ
وبناءً    .صريح على مهارات التحليل والتقويم  يرك

ذلك مستقبلية  على  دراسة  قترح 
ُ
ت تقييم    تستخدم،  مدّ شاملةأدوات  توسيع  مع  ة  ، 

ل التعليمي، بما يسمح لل
ّ
بتطوير مستوى أعمق من التفاعل النقدي مع    طلبةالتدخ

 .الوسائط المتعددة

طر العمل مثلو 
ُ
د النتائج قدرة أ

ّ
على     L-by-Dو FAMILY من منظور تربوي، تؤك

 التعامل مع تحدّ 
ً
يات التدريس متعدد الوسائط في سياقات تعليم اللغة الإنجليزية لغة

سق تأملات الأساتذة، التي   (Cope & Kalantzis, 2015; Lim & Tan, 2017) أجنبية
ّ
وتت

ال تحفيز  في  التعليمية  المواد  دور  على  التعدد   طلبة شددت  في  كفاءتهم  وتعزيز 

تعددة المالوسائطي، مع نتائج أبحاث سابقة تناولت الإمكانات التحويلية للبيداغوجيا  

 & Farías & Véliz, 2019; Romero) الوسائط في سياقات مماثلة في التعليم العالي

Bóbkina, 2021)     ّمتى ما الأساتذةوهو ما ينسجم بدوره مع دراسات أخرى بيّنت أن ،

تيحت لهم الفرصة، يدمجون التعدد الوسائطي في دروسهم بفاعلية وبروح إيجابية
ُ
  أ

(Juli nar, 2019; Ryu & Boggs, 2016).    كانت المواقف الإيجابية للأساتذة  أن  غير 

ما ناقض 
ُ
ت إذ  ما،  حدّ  إلى  تردد    لافتة  إلى  أشارت  التي  الدراسات  بعض  إليه  توصلت 
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 ، نتيجة القيود المنهجيةالأقسام الدّراسيةالمعلمين في إدماج التعدد الوسائطي داخل  

(Lim et al., 2022b)    ويُعزى هذا الاختلاف على الأرجح إلى هامش الاستقلالية المهنية

كفرصة  البيداغوجية  لات 
ّ
التدخ دّمت 

ُ
ق حيث  الدراسة،  هذه  في  للأساتذة  الممنوح 

 .للابتكار في الممارسات التعليمية لا كإلزام منهجي مفروض

تنسجم النتائج المجمّعة لهذه الدراسة مع ما توصلت إليه دراسات سابقة حول  

الشروط المناسبة لإنجاز مهام بيداغوجية متعددة الوسائط في كل من التعليم الثانوي 

طلبة القائلة بأن    ةالفرضي  (Takaya 2019)  اتاكاي والعالي. فعلى سبيل المثال، يدعم

 
ً
إلى    اللغة الإنجليزية لغة في المستوى الجامعي يفتقرون  في    المهاراتأجنبية  الضرورية 

ظهر دراسة
ُ
 Romero and Bóbkina)  روميرو وبوبكينا  مجال الثقافة البصرية، بينما ت

   نّ أ  (2021
ّ
لغة الإنجليزية في التعليم العالي غالبًا ما يُغفلون بعض الجوانب  متعلمي ال

  .تعددة الوسائط نتيجة لهذا النقصالموالنقدية الدقيقة ضمن النصوص    البراغماتية

 
ّ

تحليلات سجلا أظهرت  التي  وقد  المقاربة  أن  الاختبارات  نتائج  جانب  إلى  الأساتذة  ت 

على تجاوز عدد من العوامل المعروفة    طلبةصُمّمت لهذا التدخل ساعدت الأساتذة وال

في   الوسائط  متعددة  للنصوص  المنهجي  الاستخدام  تعيق  اللغة    أقسامالتي  تعليم 

 
ً
لغة مناسبة، ضعف   الإنجليزية  تعليمية  مواد  إلى  الوصول  محدودية  مثل:  أجنبية، 

للقرائية التقليدية  التصورات  وهيمنة  للأساتذة،  البيداغوجي   & Farías) التأهيل 

Véliz, 2019). 

للتعليم   واعدة  إمكانات  من  النتائج  ه 
ْ
أظهرت ما  فإنّ المورغم  الوسائط،  تعدّد 

في   الذي أسهم  التسرب،  ارتفاعُ معدل  أبرزها  القيود؛ من   من 
ً
تواجه جملة الدراسة 

ل 
ّ
ر بالتالي في إمكانية تعميم النتائج. كما أنّ قِصَرَ مدة التدخ

ّ
تقليص حجم العيّنة وأث

 إلى ذلك، لم يُ 
ً
ؤخذ  قد حدّ من تنمية مهارات التفكير النقدي لدى المشاركين. وإضافة

منظورُ الطلبة بعين الاعتبار على نحوٍ منهجي، الأمر الذي كان من شأنه أن يُسهم في 

 .عليها العمقتعميق تفسير النتائج وإضفاء مزيدٍ من 

وعلى الرغم من هذه القيود، فإنّ هذه الدراسة تسهم في إثراء الرصيد المتنامي 

من الأدبيات التي تدعم إدماج التعدّد الوسائطي في تعليم اللغة الإنجليزية بوصفها لغة 
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للمواد   التعليمية   
َ
القيمة  

ً
مؤكدة الوسائط  المأجنبية،  تصاميم    –تعددة  مثل 

المعلوماتية   مع    –المخططات  نتائجها  تتوافق  كما  القرائي.  الفهم  مهارات  تنمية  في 

كفا يواكب  بما  الإنجليزية  اللغة  مناهج  تطوير  إلى  الداعية  الحديثة  ات ءالتوجّهات 

مين على تبنّي ممارسات تعليمية تعزّز  
ّ
القرن الحادي والعشرين، من خلال تشجيع المعل

    .(Lim & Tan-Chia, 2023; Pellicer-Sánchez, 2022) الطابع التعددي للوسائط

 خاتمة

ليم  التي طوّرها FAMILY سعت هذه الدراسة إلى استكشاف وتكييف مقاربة

في تدريس النصوص البصرية، وذلك بغرض تنمية مهارات الفهم القرائي    (2017)  وتان

لدىالم نقدي  منظور  من  الوسائط  وقد   طلبة  تعدد  أجنبية.   
ً
لغة الإنجليزية  اللغة 

 FAMILYو L-by-D كشفت النتائج أن المقاربة المصممة، التي جمعت بين إطارَي العمل

عد فعالة في مواجهة  Engage-Study-Activate (ESA)  ضمن تسلسل دراس ي من نوع
ُ
، ت

داخل   الوسائطي  التعدد  في  الكفاءة  تنمية  للغة    أقسام تحديات  الجامعي  التعليم 

 
ً
لغة على   الإنجليزية  القائم  التدريس  اعتماد  إمكانية  إلى  النتائج  هذه  وتشير  أجنبية. 

طات المعلوماتية 
ّ
 .تعدد الوسائط في سياقات تعليمية مشابهة الم لتعزيز الفهم القرائي    المخط

منها أن  ومع ذلك، فإن قابلية تعميم هذه النتائج تظل رهينة بجملة من القيود.  

لت في ارتفاع معدل التسرب بين المشاركين، 
ّ
أبرز نقاط الضعف في هذه الدراسة تمث

التدخل الأمر الذي   ما بعد  يُكمل اختبار  العينة، حيث لم  أسفر عن تقليص حجم 

إلى ذلك غياب استكشاف منهجي لوجهات  72طالبًا من أصل    42سوى   . كما يُضاف 

ل قيدًا منهجيًا حال    طلبةنظر ال 
ّ
حول كيفية سير التدخل البيداغوجي، وهو ما يشك

تصوّرات المشاركين حول التجربة التي خاضوها، والتي كان من شأنها أن تثري تفسير  دون استثمار  

 .النتائج 

على  كافيًا   
ً

دليلا النتائج  ظهر 
ُ
ت لم  إليه،  التنبيه  ومثلما سبق  ذلك،  على  علاوة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتَي التدخل والضبط فيما يتعلق بدرجات  

الملازمة  التعقيدات  إلى  أو  التدخل  مدة  قِصر  إلى  ذلك  يُعزى  وقد  النقدي.  التفكير 
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النصوص   سياق  في  النقدي  التفكير  مهارات  من  الملتدريس  ويبدو  الوسائط.  تعددة 

 
ً

 .المرجح أن هذا النوع من التعليم يتطلب مقاربة أطول زمنًا وأكثر تكاملا

على الرغم من أن صغر حجم العينة يُعد من السمات المعتادة في الدراسات و 

 أجنبية  
ً
 Carcamo)التجريبية التعليمية ضمن سياقات تدريس اللغة الإنجليزية لغة

& Carmona, 2024; Sato, 2020)  ،  فإننا نأمل أن تتعمّق البحوث المستقبلية في دراسة

، عند التعامل مع أنواع محددة من النصوص FAMILY  طرائق التدريس، مثل مقاربة

وذلك  الم الوسائط،  ب  قصدتعددة  التربوي  الحقل  داخل  الوعي  أهمية  خصوص  رفع 

النقدي   القرائي  الفهم  مهارات  الوسائطالمتنمية  تتناول    .تعدد  أن  أيضًا  وينبغي 

الم تعمل على تحسين معدلات  يقبلستالدراسات  زمنًا، وأن  تعليمية أطول  ة تدخلات 

من خلال مقابلات أو استبانات،   طلبةاحتفاظ المشاركين، مع إدماج وجهات نظر ال

شيا -وتانليم    بغية الوصول إلى فهم أعمق لفعالية التدخل البيداغوجي. وكما يشير 

قدّ ف،  (2023)
ُ
 ت

ّ
م نماذج وصفية جامدة لتناول التعدد الوسائطي، بل  من الضروري ألا

على التأمل في ممارساتهم التعليمية ودمج التعدد    الأساتذة إلهام يحفّز  أن يُستفاد منها كمصدر  

 . الوسائطي في دروسهم 

إنّ توسيع المنهاج من جهة، واستكشاف طرائق تعليمية مبتكرة من جهة أخرى، 

يمثلان مسارين متكاملين ينبغي أن يتقدّما في توازٍ وتفاعلٍ مستمرّين، بحيث يُفض ي 

" وتجديده ضمن سياقات تعليم اللغة  القرائيةهذا التكامل إلى إعادة صياغة مفهوم "

 أجنبية
ً
 .الإنجليزية بوصفها لغة
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021-09417-3   

 :ملاحظة الناشر

ق بالمطالبات القضائية الخاصة بالحدود    على  Springer Natureتظل شركة  
ّ
الحياد فيما يتعل

 .الجغرافية الواردة في الخرائط المنشورة والانتماءات المؤسسية 

 شكر وعرفان  

على الدعم الذي قدّمته طوال فترة تنفيذ   IDI نتقدّم بجزيل الشكر إلى مجموعة أبحاث

 .مشروعنا البحثي

 مساهمات المؤلفين 

المقدّمة، والمنهجية، والنتائج، والخاتمة. بينما  الأجزاء الخاصّة بكاركامو  بنخامين   صاغ

ى
ّ
 مراجعة الأدبيات والمناقشة. راجع كلٌّ منب  الأجزاء الخاصّةصياغة    برناردو بينو تول

ى  وبرناردو بينو  كاركاموبنخامين  
ّ
تحليل البيانات. وقرأ   كاركاموبنخامين   المخطوط. تول

 .جميع المؤلفين المخطوط ووافقوا على إرساله للنشر

 التمويل 

 من جامعة  PID 202301 حصل هذا العمل على تمويل من مشروع الابتكار التعليمي

UDLA تشيليب. 

 توفر البيانات والمواد 

الدراسة   هذه  خلال  تحليلها  تم  التي  البيانات  المراسل  لدىتتوفر  ويمكن المؤلف   ،

 .عند الطلب المعقول  الحصول عليها

 التصريحات 

 تضارب المصالح

 .ن بعدم وجود أي تضارب في المصالحايصرّح المؤلف

 2042فبراير  25: تاريخ الاستلام

 2025يناير  22: تاريخ القبول 

 2025يونيو  09: تاريخ النشر الإلكتروني

https://doi.org/10.1007/s10833-021-09417-3
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فين:  
ّ
 التعريف بالمؤل

باحث وأستاذ بجامعة   (Benjamín Cárcamo Morales)بنخامين كركامو مرالس  

ز  لاس أميريكاس
ّ
في سانتياغو )تشيلي(، حاصل على درجة الدكتوراه في اللسانيات. يرك

مين الذاتية 
ّ
أبحاثه على تعليم اللغات الأجنبية وتقييم الكفاءات اللغوية وفاعلية المعل

 في تعليم اللغة الإنجليزية. 

روخاس   بينو  أميريكاس    (Bernardo Pino Rojas)برناردو  لاس  بجامعة  باحثة 

اهتماماته  تتمحور  شيفيلد.  جامعة  من  الفلسفة  في  دكتوراه  على  )تشيلي(، حاصب 

 البحثية حول اللسانيات التطبيقية وتعليم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية.

 المقال:   لخصم

الحادي   القرن  في  الأساسية  المهارات  ضمن  الوسائط  المتعددة  الكفاءة  درِجت 
ُ
أ

وجود  من  الرغم  وعلى  الرقمية.  الوسائط  إلى  النفاذ  لتزايد  نظرًا  وذلك  والعشرين، 

في    مداخلات تناولتها  التي  الدراسات  عدد  فإنّ  الكفاءة،  هذه  تنمية  إلى  تهدف  تربوية 

لا يزال محدودًا. تهدف هذه   (EFL) سياقات تعليم اللغة الإنجليزية بوصفها لغة أجنبية

استخدام   فعالية  استقصاء  إلى  مهارات  خططات  لماالدراسة  تحسين  في  المعلوماتية 

من   نهائية  عينة  لدى  القرائي  وأربعينالفهم  بالإسبانية   ستة  ناطقًا  جامعيًا  طالبًا 

مون اللغة الإنجليزية لغة أجنبية. وقد استُخدم منهج اخت
ّ
اختبار بعدي،  –بار قبلييتعل

بناءً على تصورات  الفهم  ضُمِنت فيه مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة. جرى تقييم 

بين   تربط  التي  والأسئلة  الصورة،  على  المعتمدة  الأسئلة  الاعتبار  بعين  تأخذ  سابقة 

تشير النتائج إلى تحسّن دالّ إحصائيًا في مستوى الفهم القرائي لدى  و النص والصورة. 

طات المعلوماتيةالذين تعرّضوا لتعليم قائم على    طلبةال
ّ
. كما أظهرت مذكرات المخط

تصوّراتهم    –الأساتذة   لاستقراء  استُخدمت  كانت   –التي  التعليمية  المواد  هذه  أن 

الأم اللغة  باستخدام  إضافي  من دعم  تستفيد  قد  أنّها  رغم  دو .  (L1)فعّالة، 
ّ
هذه   تؤك

إمكانات   المالنتائج على  طات 
ّ
تعليم   علوماتيةالمخط أقسام  تربوية فعالة داخل  كأداة 
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سهم في تطوير مناهج تعليمية مبتكرة تسعى إلى تعزيز 
ُ
اللغة الإنجليزية لغة أجنبية، وت

 .الفهم القرائي في مثل هذه السياقات

ةالكلمات 
ّ
طات المعلوماتيةتعليم اللغة الإنجليزية لغة أجنبية،  :الدال

ّ
، التعدد المخط

 .الوسائطي، الجامعة
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م المهني  أستاذاستكشاف تطوّر هوية 
ّ
 *للأساتذة اللغة في برنامج التعل

 جينغ شوتأليف:                                  

 كلية جيانغش ي للدراسات الأجنبية، نانتشانغ، الصين 

 جامعة إدنبرة، إدنبرة، المملكة المتحدة                                                                      

   شوقي بونعاس ترجمة:           

 مقدمة

عد  
ُ
 في  حاسمًا  عنصرًا(  Language Teacher Identity - LTI)  اللغة  أستاذ  هوية  ت

 ;De Costa & Norton, 2017)  لأساتذتها  المهني  التطوير  وفي  اللغات  تعليم  إصلاح

Yazan & Lindahl, 2020  .) ذات   البحوث  أن    إلى  المجال  هذا  في  الأدبيات   مراجعة  وتشير  

 تعددةالم الطبيعة في القضايا هذه أولىتتمثل . ةئيسر  قضايا ثلاث حول  تتقاطع الصلة

  العديد   يتفق  ففي الوقت الذي(.  Varghese et al., 2005)   اللغة  أستاذ  لهوية  الأبعاد

نة  الهوية  أن    على  الباحثين  من دة،  أبعاد  من  مكو  أهمية  متعد  على  بعضهم   يؤكد 

  بالعلاقة   فتتعلق  الثانية  القضية  أما (.  Barkhuizen, 2017)  بناء الهويةفي  التقاطعية  

(. Norton, 2013)  الهوية  بناء   في  الثقافيةو   الاجتماعيةالأبعاد  و   الشخصية  الأبعاد  بين

ر   على  مع التركيز   الشخصية،  الجوانب  على  الدراسات  من  العديد  تؤكد  إذ  الهوية  تغي 

 من  عدد  أشار  ذلك،  ومع(.  Jia & Derakhshan, 2023)  معينة  سياقات  ضمن  الذاتية

عة  الجماعات  أهمية  إلى  الباحثين عد    التي  المتنو 
ُ
 الثقافي و   الاجتماعي  السياق  من  جزءًا  ت

 

 * العنوان الأصلي للمقال: 

Jing, Xu.2025. “Exploring language teacher identity development in a teacher 

professional learning  programme”. Asian-Pacific Journal of Second and Foreign 

Language Education10: 36 (21 pages). https://doi.org/10.1186/s40862-025-00327-y  

https://doi.org/10.1186/s40862-025-00327-y
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ا  الثالثة  القضية  وترتبط(.  Feryok, 2024)  الأستاذ  هوية  تشكيل  في  الأوسع،
ً
  ارتباط

  والفاعلية   الهوية  بين  المتشابكة  العلاقات  في  تتمثل  إذ  الثاني،  بالسياق  وثيقًا

 ممارساتهم  وفي  اللغة  لأساتذة  المهني  التطور   في  بشدة  تؤثر  علاقات  وهي  والانفعالات،

 الأخيرة،  القضية  هذه  على  وبالتركيز (.  Pennington & Richards, 2016)  الصفية

 وانفعالاته   وفاعليته   الأستاذ  هوية  بين  التداخل  استكشاف  إلى  الحالية  الدراسة  تهدف

 . أجنبية   لغة   بوصفها   الإنجليزية   اللغة   تعليم   فصول   داخل   مبتكرة   تربوية   ممارسات   خلال   من 

  فإن    الماضية،  الثلاثة  العقود  في  الأستاذ  هوية  حول   الدراسات عدد  ازدياد  ورغم

  نسبيًا   محدودًا  يزال  ما  أجنبية  كلغة  الإنجليزية  اللغة  أستاذ  هوية  بناء  بإعادة  الاهتمام

(Kayi-Aydar, 2019; Sadeghi & Ghaderi, 2022  .)هذا   في  الدراسة  هذه  وتسهم  

.  للدراسة  نموذجًا  الصين  في (  VET)   المهنيين  والتدريب  التعليم  اتخاذ  خلال  من  المجال

ز   المهني،   والتأهيل   العملي  والتطبيق  المهارات  على  بتركيزه  التعليمي  النظام  هذا  ويتمي 

م  والعالي  والثانوي،  الأولي،  المهني  التعليم:  القارية   الصين  في  مستويات  ثلاثة  على  ويُقدَّ

(Xue & Li, 2022  .)جريت  وقد
ُ
الذي العالي  المهني  التعليم  سياق  في  الدراسة  هذه  أ  ،

  هذه   في  المشاركون   يقومحيث  .  خاصة  وأخرى   عامة  لأغراض  الإنجليزيةتدرس فيه اللغة  

التي  حَسَب  ،(EGP)  عامة  لأغراض  الإنجليزية  اللغة  بتدريس  الدراسة  اتحدده  المهمة 

في  الصينية  التعليم  وزارة "والمتمثلة  م  على  الطلبة  قدرة  تنمية: 
 
  الإنجليزية   اللغة  تعل

غة   متين   أساس  وتكوين  العمل،   بيئة  داخل  التواصل  مواقف   إدارة  في  وتوظيفها 
 
  لل

)الحياة   مدى  والتطور   الدراسة  مواصلة  في  يُعينهم  الإنجليزية  "MOE, 2021  .) ز
 
 ويُرك

ي التدريس  (. MOE, 2021)   والكتابة   والقراءة   والتحدث   الاستماع   مهارات   على تحديدًا الصف 

مها  الإنجليزية   تعليم  في  المهارات  على  القائمة  المقاربات  أن    من  رغمعلى الو 
 
  وتعل

ها  إلا   عمل،  على  الحصول   فرص  من  تزيد  قد  ةعام    لأغراض  كافية  غير   تكون   قد  أن 

 الدراسة  تستكشف   المنطلق،  هذا  ومن .  تعقيده  يتزايد  عالم   في  للنجاح  الطلبة  لإعداد

ه  التدريس  الحالية  أفرادًا  بوصفهم  الطلبة  تنشئة   إلى  يهدف  الذي  نقديًا،  الموجَّ

  هذا   استكشاف  وعند.  نقدي  بوعي  والعالم  النصوص  قراءة  على  قادرين  متكاملين،

 المقاربات  فيه  تتقاطع  حيث  ،iللصراع  ميدانًا  الأستاذ  هوية  تصبح  التدريس،  من  النوع
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 & Gao, 2017; Liu)  والتصور   التطبيق  في  النقدية  المقاربات  مع  المهارات  على  القائمة

Xu, 2013  .)بعضهم   ومع  ذواتهم  داخل  المقاربات  هذه  مع  الأساتذة  تفاوض  وأثناء  

تاح  ،ابعض
ُ
  وأخرى   تقليدية  أدوار  بين  متأرجحين  هويتهم،  بناء  لإعادة  الفرصة  لهم  ت

 تزال  لا  ذلك،  ومع(.  Gong & Gao, 2024; Xu & Tao, 2023)  الصف   داخل  بديلة

  التعليم   سياقات  في  هويتهم  بناء  عامة  لأغراض  الإنجليزية  أساتذة  بها  يُعيد  التي  الكيفية

 هذه  سد    إلى  الحالية  الدراسة  وتسعى.  كاف    نحو   على  معروفة  غير   المهنيين  والتدريب

 وفاعليتهم  الأساتذة  هويات  بين  التفاعل  استكشاف  خلال  من  البحثية  الفجوة

م  برنامج  ضمن  النقدي  التدريس  لتجربة  خوضهم  أثناء  وانفعالاتهم
 
  للأساتذة   مهني  تعل

ويستعرض في القسم .  بالصين  العالي  المهني  التعليم  كليات  إحدى   في  أشهر  لثلاثة  استمر  

 . التالي الدراسات السابقة ذات الصلة

 الأدبيات   مراجعة

م  الاجتماعية المعرفية النظرية
ّ
 للأساتذة  المهني والتعل

 ,Vygotsky)  فيغوتسكيالتي وضعها  الاجتماعية المعرفية  تمثل نظرية التعلم  

ا(1986 ,1978 ر   استكشاف  في  الدراسة  هذه  إليه  تستند  الذي  النظري   لإطار،   تطو 

م  برنامج  ضمن(  EGP)  عامة  لأغراض  الإنجليزية  أساتذة  هويات
 
 للأساتذة  المهني  التعل

(TPL)  .م  فإن    ،(1978)  لفيغوتسكي  ووفقًا
 
  تسمح   ثقافية،و   اجتماعية  ممارسة  هو   التعل

ملل
 
عد  .  والأدوات  الوسائط  من  مجموعة  خلال  من  والمهارات  المعرفة  اكتسابب  متعل

ُ
  وت

   –  المثال  سبيل  على  –  اللغة
ً
م  أداة

 
م  فكر   تنظ

 
 وفي(.  Vygotsky, 1986)  وسلوكه  المتعل

  الحوار /الحديث(  Lave & Wenger, 1991)  وڤينغر  ليف  من  كل    يعد  ،السياق ذاته

ا
ً
  الأفراد  بها  يُدرك  التي  الطريقة  بالهوية  ويقصدان.  الهوية  تشكيل  في  أساسيًا  وسيط

 ليف   يوضح   معرفي،اجتماعي    منظور   ومن.  الآخرين  قبل  من   بها  ويُدرَكون   أنفسهم

(Lave, 1992  )م  بين  الصلة
 
م  تصوره  خلال  من  والهوية  التعل

 
  عملية   بوصفه  للتعل

م  أن    أي  ذاتي،  تعريف 
 
ل  عملية»  على  ينطوي   التعل

 
  للهويات   وصياغة  للكينونة،  تشك

عد  (.  3.  ص)  «العالم  في  والممارسة   النشاط   ضمن
ُ
م  برامج   وت

 
   للأساتذة   المهني  التعل

ً
 أنشطة
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م،  موقع  في  الأساتذة  فيها  يُوضَع  النوع،  هذا  من
 
مون   حيث  المتعل

 
  الانخراط   كيفية  يتعل

 (. Lave & Wenger, 1991) النشطة والمشاركة

النظرية   المعرفيةفي ضوء  مين  للأساتذة  يمكن  ،الاجتماعية 
 
لوا  أن  المتعل

 
 يُشك

بنى  دةمتعد    هويات
ُ
 ,Barkhuizen)  لهم  المتاحة  والخطابات  ياقللس    وتخضع  اجتماعيًا   ت

ن (.  2017 ق   وسياقية  ومهنية  شخصية   جوانب  من  دةالمتعد    الهويات   هذه  وتتكو 
 
  تتعل

 التعليمية   الأساتذة  تجارب  تتوسطها  أن  ويمكن  وبكينونته،  الأستاذ  هوية  بتكوين

ل  قد  الأبعاد،  هذه  بين   التفاوض  وأثناء(.  Day, 2018)  الصفية  وممارساتهم  يُفع 

  بالتدريس   التزامهم  مستوى   في  بدوره  يؤثر  انفعاليًا  توترًا  ويختبرون  فاعليتهم  الأساتذة

م  في  واستثمارهم
 
عد  (.  Jia & Derakhshan, 2023)  المهني  التعل

ُ
 بالغة  قضاياال  هذه  وت

ر   الاهتمام  أن    إلا  اللغة،  أساتذة  إعداد  مجال  في  الأهمية  أثناء  الأساتذة  هويات  بتطو 

مهم الصفية ممارساتهم خلال من الخدمة
 
 ,Gong & Gao) محدودًا  يزال ما المهني وتعل

  استكشاف   خلال  من  القضايا  هذه  معالجة  إلى  الحالية  الدراسة  وتسعى(.  2024

ه التدريس ن برنامج  سياق ضمن نقديًا الموج  م معي 
 
 .للأساتذة المهني للتعل

 والانفعالات والفاعلية، اللغة،  أستاذ هوية بين الترابط

 اللغة  أستاذ هوية

ف عرَّ
ُ
دة  ،iiمرنة  بنية   أنهاب(  LTI)  اللغة  أستاذ  هوية  ت   متناقضة،   الأبعاد،  متعد 

لو   السياق،  على  تعتمد
 
  ومؤسساتية   واجتماعية  شخصية  عوامل  بتأثير   تتشك

(Varghese et al., 2005  .)غيزر فا  تناولت  وقد  (Varghese, 2017)  الأفكار   هذه  

حة  ،موسعا  المحورية   هذا  وفي.  وبرامج إعدادهمأساتذة اللغات    هوية  بين  العلاقة  موض 

عد    السياق،
ُ
م  جودة  تحديد  في  أساسيًا  عنصرًا  الأستاذ  هوية  ت

 
  للأساتذة  المهني  التعل

(TPL  )الصفية  والممارسات  (Varghese, 2017  .) دراسات   مع  الطرح  هذا  ويتماش ى 

د  سابقة
 
  يمكن   اللغة  أستاذ  لهوية  والسياقية  والمهنية  الشخصية  الجوانب  أن    تؤك

م  وبرامج   الصفية  الممارسة  خلال  من   وتطويرها  دمجها
 
 ,Jia & Derakhshan)  المهني  التعل

2023; Nazari & De Costa, 2022  .)بدراسة  الأخيرة  السنوات  في  الاهتمام  تزايد  ورغم 
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  هوية   بناء  تناولت  التي  الأبحاث  فإن    ،(Kayi-Aydar, 2019)  اللغات  أساتذة  هويات

 & Sadeghi)  نسبيًا  محدودة  تزال  ما(  EFL)  أجنبية  كلغة   الإنجليزية  اللغة  أستاذ

Ghaderi, 2022)،  المهنيين  والتدريب   التعليم  سياق  في  سيما  لا  (VET) (Trent & Liu, 

فتشير و  (.2023 الصين  إلى  م  الأستاذ"  مفهوم  أن    إلى  الأدلة  بالنسبة 
 
ل"  المتعل

 
 يمث

 بالجامعات الإنجليزية اللغة لأساتذة المهنية الحياة دراسة خلال من برز  بارزًا موضوعًا

(Gao et al., 2018; Tao & Gao, 2017  .)لأغراض   اللغة  أساتذة  أن    من  الرغم  وعلى 

ع(  EGP)  عامة 
َّ
م  كفاءات  تطوير  منهم  يُتوق

 
  من   مختلفة   مراحل  في  الحياة  مدى  التعل

 وجدت   قليلة  دراسات  أن    إلا  ،(MOE, 2021)  المهني  التعليم  نظام  ضمن  المهنية  مسيرتهم

مين  كأساتذة  أنفسهم  يرون  أنهم
 
رات  استكشاف   فعند.  متعل  أساتذة  من  ثلاثة  تصو 

EGP   جين  لاحظ  صينية،  مهنية  كلية  في  أدوارهم  حول  (Jin, 2015  أن )  لم   المشاركين  

ر   لديهم  يكن   وكان   التعليم،  من  الأولى  السنوات  في  المهنية  ذواتهم  عن  واضح  تصو 

ي"  أسلوب  إلى  منه"  ني  تقال"  أسلوب  إلى  أقرب  التدريس  في  أسلوبهم (. Jin, 2015" )المرب 

لت  ما  مع  متسقة  النتيجة  هذه  جاءت  وقد   معظم   أن    من  (Shao, 2011)  شاو  إليه  توص 

ر . والمهارات للمعرفة كناقلين أنفسهم يرون كانوا دراستها في EGP أساتذة   عن  هذا ويعب 

ص  على  ركزتت  بوصفها  اللغة  أستاذ  لهوية  سائد  تصور    وقد .  فيه   والخبرة  اللغوي   التخص 

ر   لهذا  ( رافضةShao, 2011)  شاو  بدت   الطبيعة   تقدير  إلى  ودعت  التبسيطي،  التصو 

 مقاربة   (Shao, 2011)  شاو  اقترحت  لاحقة،  دراسة  وفي.  الأستاذ  لهوية  الأوجه  المتعددة

  لا   اللغة  أساتذة  إن    حيث  المهني،  التعليم  في  EGP  أساتذة  أدوار  لفهم  الأبعاد  متعددة

هون،   باحثون،  أيضًا  هم   بل  التدريس،ب  كتفون ي رون،  وموج   ومشرفون،   وميس 

دة الأدوار هذه  أن   إلى  (Xu, 2016) شو وتشير . التعليمية للعملية ومحر كون    التي  المتعد 

يها    EGP  أساتذة  يؤد 
ً
ف   للتفاوض  تخضع  ما   عادة    والتكي 

ً
 البيئات  لمتطلبات  استجابة

د التي  الحديثة الأدبيات  مع الطرح هذا ويتسق. المتغيرة التعليمية
 
  على  الحفاظ أن    تؤك

ر   دائم   مناخ   ظل   في   تحقيقه   يصعب   أمر   مستقرة   مهنية   هوية   (. Wang & Li, 2021)   التغي 

 اللغة   أستاذ فاعلية

بالهوية وثيقا  ارتباطا  الفاعلية  تترتبط  ما  كثيرا  إذ    بناء   لاستكشاف  ستخدم ؛ 
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ره  الأستاذ  هوية  يمكن   إيكولوجي،  منظور   ومن(.  Eteläpelto et al., 2013)  المهني  وتطو 

  السياق  مع  الأفراد  تفاعل   خلال  من   تتحقق "  ناشئة  ظاهرة"   بوصفها  الفاعلية  فهم

  اللغات   تعليم  أما في مجال(.  19.  ص  ،Priestley et al., 2015)  الزمن  عبر   الاجتماعي

م  مدى  مع  بالارتباط  الفاعلية  دراسة  فقد تمت  اللغات،  أساتذة  وتكوين
 
  الأساتذة   تحك

مهم   بمسار
 
  وغاو   تاو  استقص ى  المثال،  سبيل   فعلى.  التعليمية  وممارساتهم  المهني  تعل

(Tao & Gao, 2017)   لأغراض  الإنجليزية  للغة  جامعيين   أساتذة  ثمانية  أسهم  كيف 

صة مهم  تطوير  في(  ESP)  متخص 
 
  التزامهم   وتعزيز  الفاعلية  تفعيل  خلال  من  المهني  تعل

 غاو   اكتشف   مماثل،  سياق  وفي.  الدراسية  المناهج  في  إصلاحات  تنفيذ  أثناء  بالتدريس

  برامج   في   ESP  أساتذة  اتخذها  التي  الفاعلية  قرارات  ( أن  Gao et al., 2018)  وآخرون

م
 
رت  وقد.  يحملونها  التي  الهوية  بالتزامات  كبير   حد  إلى   متأثرة  كانت  المهني  التعل

 
  هذه   أث

  وكما   أنه،  غير (.  Gao et al., 2018)  الفاعلية  تحقيق  في  كثيرا  الهوياتية  الالتزامات

  للغة   جامعيات  أستاذات  أربع  تناولت  ( التيXu & Tao, 2023)  تاوو  شو  دراسة  أظهرت

  فإن    ،19-كوفيد  جائحة  خلال  الإلكتروني  إلى  الحضوري  التدريس  من  انتقلن  الإنجليزية

 موردًا  الفاعلية  من  تجعل  قد  الظروف  هذه  مثل  في  تظهر  قد  التي  الهوياتية  التوترات

 . تشكيلها وإعادة الأستاذ هوية بناء في يُسهم أساسيًا

مه  ما  ورغم ر   حول   رؤى  من  الدراسات  هذه  تقد   ظل  في  اللغة  أستاذ  هوية  تطو 

 بها  يتجاوب  التي  الكيفية  فإن  ،(الجائحة  أو  المناهج  إصلاح  مثل)  جديدة  تجارب

 سياقات  في  وخصوصًا  ،كما ينبغي   مستكشفة  غير   تزال  لا  التجارب  هذه  مع  الأساتذة

  عامة   لأغراض  اللغة  أساتذة  من   العديد  أن    إلى  (Xu, 2016)  شو  وتشير .  المهني  التعليم

(EGP  ) وونغ  لي  أشار  وقد .  هوياتية   توترات  واجهوا  قد  المهني  التعليم  في  (Li & Wang, 

  الجديدة   التناقضات  من  أساسًا  ينشأ  الهوية  توتر  أن    مؤكدَين  ،أمر مشابه  إلى   (2021

ر   بين   هذا   في  البارزة  الخارجية  العوامل  ومن.  لهم   الآخرين  وتصور   لذواتهم  الأساتذة  تصو 

 أساتذة   دفعت  يالت  التعليم  إصلاح  خطة  (Li & Wang, 2021)  غونو  ليالسياق يذكر  

EGP  تناسبهماختيار    إعادة  إلى التي     الوضعية 
ً
  بتغيير  المطالِبة  للدعوات  استجابة

 برامج  في  دائمًا  ينعكس  لا  والفاعلية  الهوية  بين  التفاعل  أن    إلا.  الصفية  ممارساتهم

ر   إلى  ذلك  يُعزى   وقد.  المنهجية  على  القائمة  الخدمة  أثناء  الأساتذة  تكوين  السائد  التصو 
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 أن    غير (.  57.  ص  ،Hayes, 2017" )سلبية  أدوات  مجرد"   بوصفهم  الأساتذة  يرى   الذي

ر   هذا  أن    يرى   (Hayes, 2017)  هايس د   قاصر،   التصو 
 
ده  وأنا)  ويؤك   أن  (  ذلك  في  أؤي 

ون "  هم  بل  تقنيين،   مجرد  ليسوا  الأساتذة  لإيجاد  يسعون "  حي    بضمير   يحكمهم  مهني 

 الأساتذة  يجد  قد  جديدة،  بدائل  نحو   هذا  سعيهم  وفي(.  58.  ص)  القائم  للواقع  بدائل

دة انفعالات مع  للتعامل مضطرين أنفسهم  . معق 

 اللغة  أستاذ انفعالات

 من  إليها  النظر إلى تميل القائمة  الأدبيات فإن الانفعالات، تعريف  صعوبة رغم

 ;e.g. Han et al., 2023)   والبيئة  والآخرين  بالذات  ربطها  عبر   وتكاملي،  شمولي  منظور 

Yang, 2024  .)مه   الذي  للانفعالات  الشامل  التعريف   جوانب  بعض  إلى   واستنادًا   قد 

  في  اللغة  أستاذ  انفعالات  على أن  تعريفهايمكن    ،(Schutz et al., 2006)آخرون  و   شوتز 

لها  وجدانية  أنماط  الدراسة  هذه   الطلبة،  مع  تفاعلاتهم  نتيجة  الأساتذة  يُفع 

مهم الصفية، وممارساتهم
 
 . بهم المحيطة السياقية والمتطلبات المهني، وتعل

ظهر
ُ
ل  الانفعالات  أن    الأدلة  وت

 
  اللغة  أستاذ  هوية  تشكيل   في  محوريًا  عنصرًا  تمث

(LTI )فاعليته وتفعيل (Derakhshan & Nazari, 2024, 2023; Derakhshan et al., 

2024; Yang & Yin, 2024 .)لم ذلك، ومع  
َ
  بالاهتمام  العناصر هذه بين الروابط تحظ

لت كيفال  حديثة  دراسات  تناولت  قدف(.  Han et al., 2023)  مؤخرًا  إلا  الكافي
 
  ية التي تشك

(  EFL)  أجنبية  لغة  الإنجليزية  اللغة  أساتذة  لهويات  تحديًا  الانفعالية  لخبراتاوفقها  

 ,.e.g. Liu & Chen, 2019; Yip et al)  الصينية   الجامعات  في  بالفاعلية   وإحساسهم

  الشعور   مثل   المناهج،  إصلاحات  تنفيذ  عن   الناتجة  للانفعالات  يكون   أن  ويمكن(.  2022

  التي   الطريقة  على  ينعكس  مما  وتحفيزهم،  الأساتذة  التزام  في   كبير   تأثير  بالضعف،

 المقابل،  وفي(.  Liu & Chen, 2019; Yip et al., 2022)  المهنية  بيئاتهم  مع  بها  يتعاملون 

  الأستاذ   لشعور   أن    (Lasky, 2005) لاسكيو  (Zembylas, 2002)زيمبيلاس  من  كل    يرى 

م  برامج   في  وسلبية،  إيجابية  مزدوجة؛  آثارًا  بالضعف 
 
 وقد(.  TPL)  للأساتذة  المهني  التعل

 وتنظيم  الهوية  بناء  أن    إلى  مشيرًا  المزدوجة،  الآثار  هذه  (Song, 2016)  سونغ  أظهر

تان   الانفعالات  وقد .  عملهم  بيئات  مع  الأساتذة  تفاعل   كيفية  في  تؤثران  مترابطتان  عملي 
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ة  ضرورة  المكونات  بين  التكاملية  العلاقة  هذه  عدت م   برامج  في   لإدماجها  ملح 
 
  التعل

دة  المهنية  السياقات   ضمن   التنقل  على   اللغة   أساتذة  لمساعدة   المهني،  ,Song)  المعق 

قر  الدراسات  باتت  التوجه،  هذا  على  وتأكيدًا(.  2016
ُ
م  برامج  بدور   ت

 
  تعزيز   في   المهني  التعل

وآخرون   استقص ى  حديثة،  دراسة  ففي.  اللغة  أساتذة  لدى  الانفعالي  الوعي تشانغ 

(Zhang et al., 2023  )ر   في  للانفعالات  التنبؤية  القدرة   سياق  في  المهني  الأساتذة  تطو 

  الحالة   تعزيز  أن  إلى  الدراسة  نتائج  وأشارت.  بالصين  أجنبية  غةل  الإنجليزية  تعليم

رهم  في  كثيرا  يسهم  قد  الأساتذة  لدى  الإيجابية  الانفعالية  ذاته،  الاتجاه  وفي.  المهني  تطو 

 ,Liu & Chang)  وتشانغ  وليو   (Huang et al., 2024)وآخرون    هوانغ   من  كل    حدد

م  تجارب  تحسين  في  محورية  عوامل  بوصفها  الإيجابية  الانفعالات (2024
 
 المهني   التعل

ال   ، المؤسساتي  المناخ   مثل  الخارجية،  العوامل  أما.  الصفية  وممارساتهم  لأساتذةدى 

 أن    إلى  أشاروا  الباحثين  أن    غير .  الدراسات  هذه  في  المشاركين  لدى   أولوية   محل  تكن  فلم

م  دعم   في   بارزًا  دورًا  للمؤسسات
 
  بناء   ضرورة  إلى   دعوالذلك  و   ،للأساتذة  المهني  التعل

 .مؤسساتية دعم منظومة

  والفاعلية (  LTI)  اللغة  أستاذ   هوية   بترابط  العلمية  الأدبيات  في   الاعتراف  يتزايد

  بل   ، (Alsup, 2018)  ليست معزولة  المفاهيم  هذه  أن  على    البحوث  وتؤكد.  والانفعالات

ل
 
ر  دينامي  تفاعل  من  جزءًا  تشك

 
ا  تأثيرًا  يؤث

ً
  وفاعليتهم   المهنية  الأساتذة  تجارب  في  بالغ

 المتعددة   التحديات  تزايد  ومع(.  Pennington & Richards, 2016)  البيداغوجية

دة  الروابط  فهم  يصبح  اللغة،  أساتذة  يواجهها  التي  الأبعاد  والفاعلية   الهوية  بين  المعق 

  المفاهيم   بين  التفاعلية  العلاقات  هذه  تزال  لا  ذلك،  ومع.  الأهمية  بالغ  أمرًا  والانفعالات

  المهنيين   والتدريب  التعليم  سياق  في  اللغة  أساتذة  لدى  يكفي  بما  مستكشفة  غير   الثلاثة

(VET  .)ا
ً
  العليا  المهنية  الكليات   أساتذة  تصورات  حول   أوسع  بحثي  مشروع   من  وانطلاق

 ,Xu)  أجنبية  لغة  الإنجليزية  اللغة  تعليم  صفوف  في  وتدريسها  القراءة  حول   الصين  في

 الإنجليزية  اللغة  أساتذة  هويات  بين  التفاعل  الدراسة  هذه  تستكشف   ،(2023

  ممارسات   بين  التنقل  خلال  من  وانفعالاتهم  وفاعليتهم،  ،(EGP)  العامة  للأغراض

هة  تدريسية   امتد    للأساتذة  مهني  تطوير  برنامجفي إطار    وذلك   النقدي،  التفكير   نحو  موج 

  الدراسة   هذه  أن   وبما.  بالصين  العليا   المهنية  الكليات  إحدى  في   أشهر  ثلاثة  مدار  على
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 النحو   على  الرئيس  البحث  سؤال  تعديل  تم  فقد  أوسع،  بحثي  مشروع  ضمن  تندرج

 : الآتي

  أساتذة  وانفعالات  وفاعلية،  هويات،  بين  التفاعل  طبيعة  ما:  البحث  سؤال •

لهم  أثناء  العامة  للأغراض  الإنجليزية  اللغة   نقدية   تدريسية  ممارسات  بين  تنق 

م برنامج خلال
 
 ؟للأساتذة المهني التعل

 المنهجية 

 والمشاركون  البحث سياق

جريت
ُ
  العليا   المهنية  الكليات  بإحدى  الإنجليزية  اللغة  قسم  في  الدراسة  هذه  أ

 من  أكثر   القسم  يضم  .  الشعبية  الصين  جمهورية  من  شرقية  جنوب  مقاطعة  في  الواقعة

صوا طالب 4000 من أكثر  ويستقبل تدريس، هيئة عضو  70   الإنجليزية اللغة في تخص 

 جمع  فترة  خلال  وذلك  السياحة،  ولغة  التطبيقية،  الإنجليزية  واللغة  للأعمال، 

  العامة  للأغراض  الإنجليزية  اللغة  مساقات  القسم  في  الأساتذة  غالبية  ويُدر س.  البيانات

(EGP)،   ويشاركون   
ً
م  الأمد  قصيرة  برامج  في  عادة

 
 دور   برعاية(  TPL)  للأساتذة  المهني   للتعل

م  فرص  أن  غير .  الصيف   فصل  خلال  صينية  نشر
 
 الحرم  مستوى   على  المهني  التعل

ما  ولا  الجامعي، ت  هنا،  ومن.  نادرة  تبقى  منها،  المنهجية  البرامج  سي 
 
 الدراسة  هذه  تبن

 
ً
   تصميما

ً
   نوعيا

ً
  بهدف  EGP  بأساتذة  خاص  TPL  برنامج  تنظيم  إطاره  في  تم    أساسيا

 .المهنية سياقاتهم ضمن بديلة بيداغوجية مقاربات استكشاف

ه  التدريس  إلى  هنا  البديلة  البيداغوجية  المقاربة  تشير    التفكير  نحو  الموجَّ

مها،  اللغة،   إلى  يُنظر  نقدي،   منظور   فمن.  النقدي
 
  من   سلسلة  أنها  على  وتعليمها  وتعل

"كممارسة  (.  Luke, 2018)  المحايدة  غير   الاجتماعية   الممارسات اللغة  مقاربة  وتهتم 

العالم"  اجتماعية مع  يتفاعل  وهو  ككل  بـ»الشخص  اللغات  تعليم  من    «في  أكثر 

للمهارات   ر(.  49، ص.  Lave & Wenger, 1991)اكتساب 
 
 عمليتي  المقاربة  هذه  وتؤط

م  التعليم
 
دة  الاجتماعية،  المشاركة   مفهوم   ضمن  والتعل   اللغة   استخدام   أن    على   مشد 

ط ل  وكيفية  بالعالم،  الأفراد   ارتباط  كيفية  يوس 
 
   الارتباط  هذا   تشك

ً
،  زمانيا

ً
 ومكانيا
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لوا  أن   للناس  يمكن  وكيف  (. Norton, 2013)  المجهول   المستقبل  إمكانيات  يتخي 

ب
 
   الاجتماعية  الممارسات  هذه  مثل  في  المشاركة  وتتطل

ً
 السلطة،  حول   التفاوض  من  قدرا

مين  على  يفرض  ما
 
   يُصبحوا  أن  المتعل

ً
 النقدية  القراءة  على  قادرين  متكاملين  أفرادا

ه   التدريس  اعتماد  جرى   المنطلق،  هذا  ومن(.  Janks, 2018, 2019)  وكلماته  للعالم   الموج 

ل  الدراسة  هذه  في  النقدي  التفكير   نحو   بهدف  ،القائمة على المهارات  للمقاربات  كمكم 

 . الإنجليزية النصوص مع التعامل  في العليا المهنية الكلية طلبة إشراك

.  أشهر  لثلاثة  امتد    TPL  برنامج  خلال  التدريس  من  النوع  هذا  تفعيل  تم    وقد

ن  مية،  مهنية  وحوارات  ورشة،  من  البرنامج  وتكو 
 
ية،  وملاحظات  تعل لات  صف    ذاتية،   وتأم 

 استراتيجيتَي  باستخدام  المشاركين  استقطاب  تم  .  ةعام    ختامية  جلسة  إلى  بالإضافة

نة   لجنة  موافقة  على  الحصول   وبعد(.  Cohen et al., 2018" )الثلج  كرة"و  المتاحة  العي 

 سياق  في  الإنجليزية  للغة  الصينيين   الأساتذة  بتزويد   قمت  ية،اتالمؤسس  الأخلاقيات

. TPL  ورشة  في  للمشاركة  دعوات  لهم  وأرسلت  البحثي،  المشروع  عن  بمعلومات  البحث

  انسحبتا   منهن  اثنتين  أن  إلا.  الورشة  وحضرن   القسم  من  أستاذات  تسع  استجابت  وقد

  استكشاف   في  الاستمرار  على  مشاركات  سبع  ووافقت.  الورشة  بعد  شخصية  لأسباب

ه  التدريس   ثلاث  بعد  انسحبت  المشاركات  إحدى  أن  غير   النقدي،  التفكير   نحو   الموجَّ

مية  المهنية   الحوارات  من  جلسات
 
نت.  التعل نة  وتكو   أستاذات   ست  من  النهائية  العي 

 القراءة  مادة  يدر سن  كن    جميعهن  ،(T6  إلى  T1  مستعارة  أسماء  منحهن  تم  )  EGPللـ

  الوظيفية،   والمسميات  العمر،  مثل  خصائصهن  في  المشاركات   وتفاوتت.  المكثفة

ن  هو   كما  الأكاديمية،  والمؤهلات  ،EGP  تدريس  في  الخبرة  وسنوات  رقم  الجدول   في  مبي 

ة موافقات على الحصول  تم   وقد. 1  . البحث في الشروع قبل المشاركات جميع من خطي 

 البيانات  جمع

  برنامج   ضمن  رئيسة  مصادر  ثلاث  من  جمعها  تم    بيانات  على  الدراسة  هذه  تعتمد

م
 
   95:  وهي  ، ( TPL)  للأساتذة  المهني  التعل

ً
   تسجيلا

ً
م  لحوارات  صوتيا

 
 66.75و  مهني،   تعل

ية،  الملاحظات  من  ساعة    12و  الصف 
ً
   تسجيلا

ً
لات  صوتيا  عدت  وقد.  شفهية  لتأم 

م  حوارات
 
نت  التي  المهني،  التعل م   قبل  ما   مراحل  تضم 

 
 المصدر  بعده،  وما  وأثناءه  التعل
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ر   استكشاف   بهدف  للبيانات  الرئيس   العليا   المهنية  الكلية  لأساتذة  المهنية  الهويات  تطو 

ه  للتدريس  ممارستهم  خلال  من  الإنجليزية  اللغة  فصول   في  النقدي  التفكير   نحو   الموج 

زتحيث  (.  EGP)  العامة   للأغراض
 
م  لعملية  السابقة  الحوارات  رك

 
رات   على  التعل   تصو 

.  EGP  فصول   في  النقدية  والقراءة  القراءة،  وتدريس  القراءة،  مهارات  حول   المشاركات

م،  أثناء  الحوارات  من  سلسلة  إجراء  وتم  
 
ية  الملاحظات  قبل  التعل  ،وبعدها  الصف 

  ، EGP  دروس   ضمن  النقدية  القراءة  تدريس  في  المشاركات  ممارسات  لاستكشاف

. الصفي  الأداء  وتحسين  الدروس   تخطيط  في  والمساهمة  العملية،  نظرياتهن  ولتفسير 

ا م،  لعملية  اللاحقة  الحوارات  أم 
 
نت  فقد  التعل

 
ل   من  الست  الأستاذات  مك   مساراتهن   تأم 

مية
 
م  أثناء  الحوارات  وبين.  نقدي  بنحو   التعل

 
 بتنظيم  قمت  له،  اللاحقة  والحوارات  التعل

لات  من  جلستين .  دقيقة  60  إلى  50  بين  ما  منهما  واحدة  كل    استغرقت  الشفهية،  التأم 

ل  أسئلة  على   المشاركات  إجابات  تحليل  أتاح  وقد  أسئلة   تصميم  إمكانية  الأول   التأم 

صة ل   مخص    الملاحظات  أن  إلى   الإشارة  وتجدر.  تجاربهن  مع  يتناسب  بما   الثاني   للتأم 

ية ل  وممارسات  الصف  م.  للبيانات  المنهجي  التثليث  لأغراض  استُخدمت  التأم   ويقد 

 . البيانات جمع عملية  عن عامة  لمحة 1 الشكل

ه  التدريس  مع  التفاعل   عملية  استندت  برنامج  خلال  النقدي  التفكير   نحو   الموج 

م
 
 Four)  الأربع   الموارد  نموذج  إلى  الدراسة  هذه  في(  TPL)  للأساتذة  المهني  التعل

Resources Model)،  م  الذي  & Freebody)  القراءة  لممارسات  بانوراميًا  تصورًا  يقد 

Luke, 1990; Luke, 2000; Luke & Freebody, 1999  .)ن  طيفًا   النموذج  هذا  يتضم 

م  يحتاجها  التي  اللغوية  والمهارات  المعارف  من
 
 وفهمها   النصوص  رموز   لفك   المتعل

ت  النموذج،  هذا  ضوء  وفي(.  Luke, 2018)  وتحليلها  واستخدامها   أدوارًا  المشاركات  أد 

فن  حيث  الدروس،  إعداد  أثناء  مختلفة كات  بوصفهن   تصر 
 
 code)  للرموز   مفك

breakers)،  للمعنى  وصانعات  (meaning makers)،  للنصوص  ومستخدمات  (text 

users)،  لها  ومحللات  (text analysts  .) ًداخل   الطالبات  بتوجيه  قمن  عليه،  وبناء  

. وتحليلها  واستخدامها،  وفهمها،  النصوص،  رموز   لفك  الدراسية  الفصول 

نت  وبمساعدتي،
 
ية،  ممارساتهن  مساءلة  من  المشاركات  تمك ر   الصف    أفكار   وتصو 
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م  برنامج   إطار   ضمن  تدريسهن  لتحسين  جديدة
 
 المسار   هذا  لي  أتاح  وقد.  المهني  التعل

   المتواصلة،  الحوارات  عبر   التوجيه،  في  التشاركي
ً
  وهي   المشاركات  لهويات  أعمق  فهما

ر    تتطو 
ً
 (. 1 الشكل انظر) البرنامج من الثالثة المرحلة إلى الأولى المرحلة من تدريجيا

 (N=6المشاركون في الدراسة ). 1جدول 

الأساتذة 

 المشاركون 

  كمدرسين  العمل سنوات اللقب المهني 

 لأغراض  الإنجليزية  للغة

 عامة 

 المؤهلات الأكاديمية

  الإنجليزية   اللغة  في  ماستر 11 مشارك  أستاذ T1الأستاذة 

 وآدابها 

  الأجنبية   اللسانيات  في  ماستر  12 محاضر T2الأستاذة 

 التطبيقية  واللسانيات

  الأجنبية   اللسانيات  في  ماستر  12 محاضر T3الأستاذة 

 التطبيقية  واللسانيات

  الأجنبية   اللسانيات  في  ماستر  13 محاضر T4الأستاذة 

 التطبيقية  واللسانيات

  محاضر T5 الأستاذة

 مساعد 

  الإنجليزية   اللغة  تعليم  في  ماستر 6

 تدريسها وطرائق

 الإنجليزية اللغة في ليسانس 18 مشارك  أستاذ T6الأستاذة 

 
 البيانات جمع عملية على عامة  نظرة .1 شكل
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 مثال لمعاينة البيانات .2جدول 

المتفق  ملاحظات المشارك ترميز الباحث  مقتطفات من المحادثة الترميز 

 عليه

على  السلطة  بعض  للأساتذة 

عاتق   على  ويقع  الطلبة، 

 الطلبة أداء واجباتهم المنزلية 

الأستاذ   علاقة 

 بالطالب

بعض  للأستاذ  نعم، 

 السلطة داخل القسم 

الأستاذ   علاقة 

 بالطالب

البرنامج،  خلال  بمساعدتك 

منهجيتي  ر  غي 
ُ
أ تدريجيًا  بدأت 

 التعليمية ومضامين دروس ي

التأطير التدريجي  

في   للتغيير 

 التدريس 

برنامج   ساعدني  نعم، 

بناء معارف   في  المهني  م 
 
التعل

جديدة حول كيفية تدريس  

أقسام في   اللغة  القراءة 

 الإنجليزية العامة 

البرنامج  فعالية 

تغيير  التدريبي 

في   تدريجي

 : التدريس

المعلومات  م  ِ
قد 

ُ
أ بدأت  عندما 

للطلبة، طلبت منهم أن يقرؤوا 

مختلفة،   نظر  وجهات  من 

يقرؤوا  أن  على  عتهم  وشج 

 كمنتمين داخليًا 

هوية   في  ر  تغي 

عند   الأستاذ 

القراءة  تدريس 

 من زوايا متعددة 

القراءة   الطلبة  ِس 
در 
ُ
أ نعم، 

من  مختلفة.  زوايا  من 

لعين  
 
المتوقع أن يقرؤوا كمط

 من الداخل 

هوية  في  ر  تغي 

عند  الأستاذ 

 تدريس القراءة

 البيانات تحليل

ية،  والتفاعلات  المهنية،  المحادثات  تسجيل  تم   الشفوية   والتأملات  الصف 

  عرض   تم  وقد.  التحليل  بغرض  كتابيًا  تفريغها  تم  ثم  المشاركات،  بموافقة  صوتيًا،

  بعد.  البيانات  صحة   من  التحقق   بغرض  مشاركة  أستاذة  كل   على  المفرغة  النصوص

 التحليل  لإطار  وفقًا  البيانات،  مجموعة  كامل  على  والدقيق  المتكرر   بالاطلاع  قمت  ذلك،

  تحليل   في  شرعت  ثم.  (Braun & Clarke, 2006)  وكلارك  برون وضعه  الذي  الموضوعي

لي  الإنجليزية  اللغة  أقسام   في  أدوارهن  المشاركات  بها   تدرك  التي  الطريقة  لفهم  للبيانات  أو 

لية،  الرموز   من  مجموعة  استخلاص  وبعد.  عامة  لأغراض   مع   بمشاركتها  قمت  الأو 

رن   لم  المشاركات  أن  من  الرغم  وعلى.  تعليقاتهن    وطلبت  المشاركات  النصوص  يُشف 

من  فقد  اللازمة،  والمهارات  المعرفة  امتلاكهن    عدم   بسبب اءة  ملاحظات  قد    في   أسهمت  بن 

 (. 2 الجدول  انظر) البيانات من الإضافي التحقق تعزيز
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  البيانات  مجموعة  تشفير  بإعادة قمت الأستاذات، بمشاركة التحقق جانب إلى

  الرموز   كانت  وقد.  الوقت  مرور  مع  الترميز   اتساق  من  للتحقق  أسبوعين   بعد  كاملة

  وانحيازاتي   ومشاعري   أفكاري   بتوثيق  قمت  كما.  البيانات  مصادر  مختلف   عبر   متسقة

  بتعديل   قمت   بعد،  وفيما.  النتائج  مصداقية  لتعزيز  البيانات،  تحليل   أثناء  المحتملة

 الأستاذ،  وفاعلية  الأستاذ،  سلطة:  رئيسة  مواضيع  ةثلاث   ضمن  تصنيفهاو   الرموز 

ظهر  لم  الأولية  المواضيع  هذه  أن  غير .  الأستاذ  وهشاشة
ُ
ا  ت

ً
رًا  نمط   مجموعة   عبر   متكر 

 تلخيص  تم  وقد.  أولية  مواضيع  لتطوير  تكراريًا  إجراءً   اتبعت  لذا  كلها،  البيانات

حة المواضيع  .النتائج قسم في فرعية عناوين شكل في المنق 

 نتائج

 النتائج  على عامة نظرة

ن  هو   كما ر   فإن  ،2  الشكل  في  مبي    لأغراض   الإنجليزية  اللغة  أساتذة  هويات  تطو 

ي  مسار  وفق  يسير   لا  عامة 
 
  الأولى   المرحلة  من  المستخلصة  النتائج  تكشف حيث  .  خط

  يبرز   مما  والفاعلية،  السلطة  بين  تداخل  عن(  TPL)  للأساتذة  المهني  التعلم  برنامج  من

ر   الطابع ظهر.  اللغة  أستاذ  لهوية  المتغي 
ُ
  ة الدينامي  العمليات  المتوسطة  المرحلة  بيانات  وت

  التغيير، في فاعلات ليصبحن المشاركات بها تمر التي
ً
لة   مسج 

ً
  تفكيرهن  طرائق في تحولا

  فتُظهر   الأخيرة،  المرحلة   بيانات  أما.  النقدية  المقاربة  على  القائم   للتدريس  وتنفيذهن

 مما  النقدية،  المقاربة  لهذه  خوضهن  أثناء  المشاركات  واجهتها  التي  العاطفية  التوترات

سهم.  والسلبية  الإيجابية  العواطف   بين  المتشابكة  العلاقة  يبرز
ُ
  المشاركات   تجارب  وت

ز   هوياتهن،  تطور   في  والعاطفة  الهوية  توتر  حيث  من  التوازن   تحقيق  على  قدرتهن  وتعز 

 من   مكاسبهن  تعظيم  إلى  النهاية  في  يؤدي  مما  النقدي،  والتدريس  المهاري   التدريس  بين

م. المهني التعلم  .2 الشكل في النتائج لهذه عام  عرض ويُقدَّ
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ر  . استمرارية2شكل   اللغة أساتذة هويات تطو 

 الفاعلة  والقدرة  السلطة بين التذبذب: الأولية المرحلة

رات في السلطة لفكرة قوي  حضور  عن  النتائج  كشفت  لدورهن  المشاركات  تصو 

  T1  تحدثت  المثال،   سبيل   فعلى(.  EGP)  عامة  لأغراض   الإنجليزية   اللغة   أقسام  داخل

 
ً
 (:1  مقتطف )   الحصص   بعد   المنزلية   الواجبات  إسناد  سياق  في  الأستاذ   سلطة  عن  صراحة

  بعض   الأساتذة  لدى.  تمامًا  متكافئة  ليست  الواقع  في...  علاقتنا»

 .« واجباتهم أداء الطلبة وعلى الطلبة، على السلطة

 الصفية  الملاحظة بعد ما محادثة :1 مقتطف

.  الأقوى   الطرف  أنهم  على  المقتطف   هذا  في  ه ينظر إلى الأساتذةأن  الواضح  من

ع  أن  غير .  فعلية  سلطة  للأستاذ  أن  الرؤية  هذه  وتفترض   يعني   لا  بالسلطة  التمت 

ا  T1  سؤال  فعند.  القسم  في  الطلبة  إسهام   الأستاذ  درقَ ألا يُ   بالضرورة   من   كان   إذا  عم 

 اقتراحاتهم  على  منفتحة  بأنها   أجابت  آرائهم،  عن  التعبير   من  الطلبة  تمكين  الممكن

 (:2 مقتطف ) التعليمية احتياجاتهم لتلبية اللازمة التعديلات لإجراء ومستعدة

 إذا   إلي    التحدث  يمكنهمف  من المساهمة.  تمكينهم  »أعمل دائما على 

 .  احتياجاتهم  تلبية  على  وسأعمل  طلبات،  لديهم  كانت
ً

  هل :  مثلا
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 هل .  سأفعل  بالتأكيد  للاستماع؟  أكثر   تعليمية   مواد  إضافة  يمكنك

 احتياجاتهم  تلبية  سأحاول   أفهم؟  لم  إذا  هذا  شرح  يمكنك

 .« التعليمية

 الصفية  الملاحظة بعد ما محادثة :2 مقتطف

ظهر
ُ
 الطالب   صوت  عن  للتعبير   مساحة  لخلق  T1  استعداد  الرؤية  هذه  ت

ا  نفسه  الأستاذ  يجد  قد  ذلك،  ومع.  فيه  والانخراط
ً
  أثناء   حتى  الشخص ي،  بصوته  متشبث

يه
 
  أعماق   في  أنهما،  T6و  T2  من  كل    اعترفت  المثال،  سبيل  فعلى.  الطلبة  لصوت  تبن

فق  أن  تتمنيان  نفسيهما، رتا  أنهما  رغم  آرائهما،  مع  الطلبة  يت     عب 
ً
  قبولهن  عن  صراحة

  لاحظت ،T5 لدروس ملاحظتي  أثناء. الصفية النقاشات  في الأستاذ مع الطلبة لاختلاف

  طبيعتها   إلى  ذلك  T5  عزت  وقد.  الأستاذ  حول ركزة  متم  الغالب  في  كانت  الحصص  أن

 (:  3 مقتطف ) التدريس في الشخصية

ص،  ومن  يقود،  من  أنا.  الطلبة  من   أكثر   التحدث  إلى  أميل»
 
أما    يلخ

ون ف الطلبة  .« يتلق 

 الصفية  الملاحظة بعد ما محادثة :3 مقتطف

ت  فقد  الحصة،  في  القيادي  لدورها  مرتاحة  بدت   T5  أن  ورغم   إجراء   بضرورة  أقر 

شير و .  الدراسية  المادة   محتوى   على   يعتمد  ذلك  أن  إلى  وأشارت  تعديلات،
ُ
 هذه  ت

. الخاص  السياق  حسب  والتناقض،  بالمرونة  تتسم  المشاركات  هويات  أن  إلى  المقتطفات

  تكون   قد  وأدائهن  ووجودهن  تفكيرهن  طرائق  أن  إلى  الإشارة  أيضًا  ينبغي  ذلك،  ومع

لت
 
،  ومن".  المعرفة  ناقلات"  دور   تأدية  مثل  المهني،  البرنامج  قبل  تشك ر   فإن  ثم    الهوية   تطو 

  مقاربات   باستكشاف  قوي   اهتمام  وجود  مع  حتى  ومتواصلة،  تدريجية  عملية  يُعد  

 . بديلة  بيداغوجية

 للتغيير  فاعلين نحو   التحوّل :  المتوسطة المرحلة

ر    أساليبهن   تحسين  في  قوية  رغبة   عن  الدراسة  هذه   في  المشاركات  تعب 

ية  ممارساتهن  تجاه  الرضا  بعدم  شعور   عن  أساسًا  نجم ذلك   وقد  التدريسية،   الصف 
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ز  تقليدي  التدريس  في  نهجها  أن  T1  رأت  المثال،  سبيل  فعلى.  الحالية
 
 على  ويرك

  معظم  أن  غير .  ممل  بأنه  المهارات  على  القائم   تدريسها  وصفت  فقد  ،T4  أما.  الامتحانات

 يذ  التدريس  بأن   الاعتقاد  إلى  بدأن يملن  المهني،  التطوير  برنامج   خلال  ومن  المشاركات

ه ر   قد  النقدي  التوج  رت  وقد.  الصفية  ممارساتهن  غي    النحو   على  التغيير   هذا  عن  T3  عب 

 (: 4 المقتطف ) التالي

 في   الخاصة  أنماطنا  في  محصورين  طويلة،  ولسنوات  كنا،  لقد»

 لذلك،.  والتعليم  التعلم  مواقف   داخل  والفعل  والوجود  التفكير 

. القديمة  الطريقة  بنفس  للتدريس  العودة  إلى  دائمًا  نميل  فإننا

ر   بدأت  البرنامج،  خلال  مساعدتك  وبفضل  أنني،  غير   تدريجيًا   أغي 

  إلى   بحاجة  لأنني  ربما  الدروس،  ومضامين  التدريس  في  منهجيتي

 .« النقي الهواء من نسمة

 الصفية  الملاحظة بعد ما محادثة :4 مقتطف

للمشاركات في ممارساتهن الصفية على وجود   الشفاهيةيُستدل  من التأملات  

ر في الموقف تجاه تطبي ه بالنقد. فتغي  بالفعل   (T1) امت الأستاذةقد قق التدريس الموج 

بإشراك الطالبات في التفاعل مع النصوص من خلال طرح الأسئلة، وهو أسلوب لم 

تكن قد استخدمته في ممارساتها الصفية قبل انخراطها في برنامج التطوير المهني. على 

 :سبيل المثال

 عم  يتحدث النص؟  : (T1)الأستاذة

 نهتم كثيرًا بأعمارنا. افعلي    يخبرنا  : (S1)الطالبة
 

هذا الإعلان بألا

 .ما ترغبين في فعله

حسنًا. أ  : (T1)الأستاذة بعمرك.  كثيرًا  تهتمي  لا  إذن  حسنتِ! 

"أنتِ أكثر من مجرد عمرك". ماذا تعني هذه  إلى الجملة:  انتبهن 

لكن  أنتن  شابات وجميلات،  للفتيات؟  العمر مهم  الجملة؟ هل 

أن تكن   يمكن  تكن  فيه شابات؟ هل  لن  الذي  الوقت  ماذا عن 
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جميلات أيضًا؟ هناك علامة على ذراعها مكتوب فيها "تاريخ انتهاء 

 ، الصلاحية". ماذا يعني تاريخ انتهاء الصلاحية؟ من وجهة نظركن 

في  فكرن  للفتيات؟  بالنسبة  الصلاحية"  انتهاء  "تاريخ  يعني  ماذا 

 .الأمر وناقشنه

 .ملاحظات من ملاحظة صفية: 5 قتطف م

ية،  بالنقد لممارساتها الصف  ه  التدريس الموج  تأملها لكيفية تحسين  في معرض 

ح في المقتطف ) (T1) استحضرت الأستاذة  . (5الموقف الموض 

إعلان   : (T1)الأستاذة الكثير  "SK-II"بعد مشاهدة  أطرح  ألم   ،

 من الأسئلة؟ لماذا كانت هناك تلك العلامة على ذراع الفتاة؟ 

 محادثة بعد انتهاء البرنامج التعليمي: 6مقتطف 

ما   (T1) الأستاذةاعتقدت   أن  على  لممارسة  يبدو  فعالة  وسيلة  الأسئلة  طرح 

المشاركات   (agency) الفاعلية باقي  بالنقد. وقد استخدمت  ه  الموج  التدريس  إطار  في 

النصوص.   مع  النقدي  التفاعل  في  الطالبات  الأسئلة لإشراك  طرح  أسلوب  بدورهن 

أدوارهن  وطريقة   عن  المشاركات  رات  تصو  في  ل  تحو  طرأ  الموقف،  ر  تغي  إلى  وبالإضافة 

القسم.   داخل  الأستاذة فأدائهن   رت  عب  المثال،  سبيل  في   (T2) على  ر  التغي  هذا  عن 

 :(7المقتطف )

السياق   :  (T2)الأستاذة أتناول  كنت  عندما  البداية،  في 

ز عليهما. لكن لم 
 
الاجتماعي والخلفية التاريخية للنص، كنت أرك

أكن أضع نفس ي ضمن ذلك السياق لتوجيه تفكير الطالبات، بل 

م لهن المعلومات مباشرة. كنت أحشو رؤوس الطالبات  كنت أقد 

لقراءة الطالبات  أقود  بدأت  لاحقًا،  الخلفية.  النص   بالمعرفة 

دهن بالخلفية المعرفية اللازمة وكأنهن يعشن في ذلك   .السياق بعد أن أزو 

 محادثة بعد الملاحظة الصفية  :7مقتطف 

الأستاذة  ر  تصو  في  ل  تحو  حدوث  المقتطف  هذا  من  ضح  من   (T2) يت  لدورها، 
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ناقلة للمعرفة إلى مرافقة للطالبات في استكشاف النص داخل سياقه المحدد. وبالمثل،  

ل في تصورها لهويتها كأستاذة، كما يظهر في المقتطف  (T4) تأملت الأستاذة    (: 8)   هذا التحو 

أستاذة    : (T4)الأستاذة أنني  أعتقد    على  دوري  يقتصر كنت 

ن،  معي  موضوع  مناقشة  فعند  الآن.  رت  تغي  الأمور  لكن  الشرح، 

ر مع طالباتي. إعلى سبيل الم
 
كنت أنا الكاتبة، ن  ثال، أصبحت أفك

 من أن أقول لطالباتي ما المقصود
ً

 .كنت أضع نفس ي مكانها بدلا

 محادثة بعد الملاحظة الصفية  :8مقتطف 

 لدورها، من ناقلة للمعرفة إلى 
ً
 متطورا

ً
في نظرها، فإن هذا التحول يعكس فهما

م داخل الصف. وبناءً على ذلك، قامت الأستاذة
ُّ
 مرافقة تشارِك الطالبات عملية التعل

(T4)  .على سبيل المثالفبتيسير تفاعل الطالبات النقدي مع النص عبر طرح الأسئلة: 

ما هو موقف الكاتبة )من مرافقة الأهل لأبنائهم  : (T4)الأستاذة

هل  ذلك؟  تعارض  أم  تؤيد  أنها  ون  تظن  هل  الجامعة(؟  إلى 

 تعتقدون أن الكاتبة تدعم هذا النوع من التصرفات؟ 

 .لا :الطالبات

 لماذا؟ كيف عرفتن ذلك؟ : (T4)الأستاذة

 .مُخز   : (S1)الطالبة

، أليس كذلك؟ : (T4)الأستاذة  نعم، لأنها تعتقد أنه أمر مُخز 

 .مُهين : (S2)الطالبة

كلمة   : (T4)الأستاذة من  الكاتبة  موقف  نستشف  أن  يمكننا 

هين أن يرافقك مهين
ُ
، فهي لا توافق على ذلك. هل ترين أنه من الم

 والداك أثناء التسجيل في الجامعة؟ 

 .لا :الطالبات
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 لماذا؟  : (T4) الأستاذة

وهناك    : (S3)الطالبة الجامعة…  فيها  أدخل  مرة  أول  لأن… 

 …أشياء… أشياء غريبة… ووجوه جديدة كثيرة

 نعم، وماذا يمكن أن يفعل الوالدان؟ : (T4)الأستاذة

 .يمكن أن يتواصلا مع الآخرين  : (S3)الطالبة

 .يمكنكِ أنتِ أيضًا أن تتواصلي : (T4)الأستاذة

 …أول مرة أترك فيها البيت… شعرت بالحزن  : (S4)الطالبة

 .يمكن للوالدين أن يواسيانكِ  : (T4) الأستاذة

 ملاحظات من الملاحظة الصفية : 9قتطف م

المقتطف   من  الأستاذة  9يتضح  عال   (T4) أن  بصوت  يفكرن  كن   والطالبات 

تمكنت الطالبات من ربط واقعهن بموقف داخل سياق معين. وبمساعدة الأستاذة،  

بمثابة رفيقة ملازمة   (T4) من خلال هذا التفكير المشترك، أصبحت الأستاذةف.  الكاتبة

علاقات  تفكيك  في  تسهم  تعاونية،  عملية  إلى  م 
 
التعل ل  حو  ما  وهو  الفهم،  عملية  في 

 .السلطة التقليدية بين الأستاذ والطالب

 المرحلة الأخيرة: التذبذب بين الفاعلية والهشاشة

ه نحو التفكير النقدي قد   أفادت المشاركات في هذه الدراسة أن التدريس الموج 

نت الأستاذة  لسلطتهن داخل الفصل، كما بي 
ً
ل تحديا

 
 :10المقتطف في  (T4) شك

ي سلطتي.  نعم، تلقين تفي السابق، كانت الطالبات    لقد تم تحد 

المعلومات بشكل سلبي، وكن  يقبلن الكثير مما أقوله دون نقاش.  

م لهن المعلومات، أطلب منهن أن يقرأن من   أما الآن، فعندما أقد 

جزء  وكأنهن   النص  مع  التفاعل  على  وأشجعهن  مختلفة،  زوايا 

منه. بعد ذلك، بدأت أشعر بأنني لم أعد قادرة على دحض آرائهن 
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 .بسهولة. لا يمكنني تحقيق ذلك إلا إذا أعددتُ درس ي بإتقان 

 .محادثة بعد الملاحظة الصفية  :10مقتطف 

استجابة إيجابية   T4 الأستاذةعلى الرغم من شعورها بالقلق في البداية، أبدت 

تجاه المقاربة التعليمية القائمة على التفكير النقدي. وبعبارة أخرى، رأت فيها فرصة 

لتطوير كفاءتها المهنية وتعزيز أدائها التربوي. ومن منظورها، يُفترض بالمدر س الكفء  

ر   التصو  أن  هذا  كافة قبل دخوله قاعة الدرس. ويبدو  أن يمتلك المعارف الضرورية 

لدى  يعكس واضحة   
ً
“ T4 رغبة بوصفها  بقدراتها  الارتقاء  مع    أستاذةفي  مة”، 

 
متعل

للمعرفة. وبذلك، مارست فاعليتها من خلال السعي   لة كناقلة  
بهويتها المفض  كها  تمس 

نها من دعم تعلم طل
 
مك

ُ
 .بتها على نحو  أكثر فعاليةلاكتساب المعرفة الملائمة التي ت

اعتبرت  و المقابل،  ض سلطتها   T2 الأستاذةفي  يُقو  النقدية  القراءة  تدريس   
أن 

النقاش واتخاذ   في توجيه  للطلبة  إتاحة مساحة  أوسع  لما ينطوي عليه من  ية،  الصف 

 نقديًا 
ً
ا إذا كان إشراك الطلبة في تحليل النصوص تحليلا المواقف. وعندما سُئلت عم 

 درجة الصعوبة تختلف باختلاف السياق )الم
 :(11قتطف أمرًا صعبًا، أجابت بأن 

أو " متشابهة،  إجابات   الطلبة  م  يقد  عندما  أحيانًا.  صعب  الأمر 

ههم. قد   عندما لا تظهر إجابات مختلفة، ربما… لا أعرف كيف أوج 

مها  ".يكون الأمر صعبًا حقًا إذا لم تكن لدي  أي فكرة أقد 

 .محادثة بعد الملاحظة الصفية  :11مقتطف 

مشاعر القلق من عدم معرفة كيفية توجيه الطالبات في غياب أي  لاحظنالقد 

الأستاذة أحاديث  في  مرارًا  معينة  مسألة  في  التفكير  لطريقة  إحدى   ففي (T2) .بديل 

الذعر على ما   رد هذاويُ الحالات، ذكرت أنها شعرت بحالة من الذعر لا يمكن وصفها.  

باعتبارها ناقلة   ذاتهال (T2) استجابات الطالبات التي ناقضت تصور الأستاذةإلى    ،يبدو

على  قدرتها  بشأن  عميق  قلق  عن  رت  عب  الذعر،  جانب  وإلى  الصف.  داخل  للمعرفة 

 :12المقتطف ضبط الصف، كما ورد في 

بالقلق. في غياب المعايير الثابتة، ومع منح الطالبات دائما  أشعر  
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يشعرن  أن  يمكن  هل  الصف،  داخل  التعبير  حرية  من  مزيدًا 

ا؟ هل سيضعن  
ً
بالضياع؟ تقولين هذا وأقول ذاك، فبمَ نؤمن إذ

رن عنها؟   ل لديهن أفكارهن الخاصة أو قبل أن يعب 
 
قبل أن تتشك

صاب بالقلق أحيانًا. كيف يمكنني السيطرة على  
ُ
أنا أشعر بهذا، وأ

الحري هذه  لهن  تكون  عندما  لإنهاء الوضع  ههن  أوج  كيف  ة؟ 

 النقاش؟

 .محادثة بعد انتهاء البرنامج التكويني :12المقتطف 

 (T2) شاعر: شعور بعدم اليقين نتج عن إدراكنوعين من المبرز هذا المقتطف  ي

الصف.   داخل  السلطة  على  التفاوض  نتيجة  بالقلق  وشعور  النقدية،  القراءة  لقوة 

، تبتعد عن النماذج الموحدة، وتمنح  Luke  (2018)  لوك فالقراءة النقدية، كما يشير 

التوازن   تهز   قد  الحرية  هذه  أن  غير  بحرية.  آرائهن  عن  للتعبير  مساحة  الطالبات 

ب قلقًا لدى  التي كانت ترى نفسها ناقلة   (T2) التقليدي داخل الصف، الأمر الذي سب 

المعرفة  تلقي  على  دن  تعو  الطالبات  ولأن  الموحدة.  الإجابة  نموذج  ى  وتتبن  للمعرفة، 

دون تشكيك، بدا أن اعتماد مقاربة نقدية قد زعزع الوضع القائم. وبوصفها    مباشرة 

ا فشلت في ذلك، ترى أن من واجبها الحفاظ على النظام، وإذ (T2) مديرة للصف، كانت

 .فإن القلق والذعر سيكونان حاضرين

الأستاذة مت 
 
تعل البرنامج،  من  الأخيرة  المرحلة  في  مع  (T2) لكن  تتعامل  كيف 

ره في ممارسات تدريس القراءة النقدية، كما جاء في إجابتها عن سؤالي
 :التنوع وتقد 

 كيف تعاملتِ مع القلق وتجاوزته؟ : (R)الباحث

الطالبات وقتًا أطول   : (T2)الأستاذة   لم أحاول تجاوزه. منحت 

هتهن من خلال الاعتراف بوجود التنوع. لم يكن لدي فقط . ثم وج 

لأنني لم أكن قادرة على التقييم أو    فقط،  جواب محدد. شجعتهن

تقديم إجابة قاطعة، فشجعتهن، وانتهى النقاش تقريبًا على هذا  

 .النحو 
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 .محادثة بعد انتهاء البرنامج التكويني :13المقتطف 

إدرا خلال  الأستاذة من  المختلفة،    ك  النظر  لوجهات  أعمق  فهم  إلى  للحاجة 

من   (T2) تمكنت مزيدًا  الطالبات  السلطوية، ومنحت  القيادة  ي جزئيًا عن 
 
التخل من 

فاعليتها   ومارست  القلق،  وطأة  من  فت  خف  وهكذا،  أفكارهن.  عن  التعبير  في  الحرية 

فيه هذه    دعمتوفي الوقت الذي    .التربوية في تسهيل الحوارات التفاعلية داخل الصف 

بالإحباط حين لاحظت أن إحدى   (T6) صوات الطالبات، شعرت الأستاذةأالفاعلية  

المجموعات الصفية تميل إلى الصمت عند طرح أسئلة نقدية. ولتوضيح ذلك، نورد  

 :هذا التفاعل

 هل توافقن المتحدث في الفيديو؟  : (T6)الأستاذة

 .نعم :الصف

 ؟ هلماذا توافقن : (T6)الأستاذة

على الإنسان أن يفعل ما ينبغي فعله في كل مرحلة     : (S1)الطالبة

 .من مراحل حياته

أن    جميعنا  نريدربما لا ينبغي لنا إضاعة الوقت.   : (T6)الأستاذة

ا أفضل من أنفسنا، أليس كذلك؟ هل من
ً
من لا    كننصبح نسخ

توافق؟ الرأي في الفيديو مخالف للرأي في النص. عندما سألتكن 

إن كنتن توافقن النص، قلتن نعم، والآن قلتن نعم أيضًا... عندما 

الصمت،  تلتزمن  لا  الصمت.  تلتزمن  الأسئلة،  هذه  مثل  نناقش 

 .حاوِلن التعبير عن آرائكن

 .ملاحظات من الملاحظة الصفية  :14مقتطف 

انتهاء الحصة، سألتُ   في إشراك   T6 الأستاذةبعد  إذا كانت تجد صعوبة  ا  عم 

 نقدية،
ً
رت عاطفيًا كما يظهر في المقتطف    هذا القسم في قراءة النصوص قراءة

 
 .15فتأث

. الأمر صعب جدًا. لم يتحدثوا ةشديدإساءة  لقد شعرتُ اليوم ب"
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مهما   به…  يشعرون  ما  لفهم  وسيلة  أي  هناك  يكن  لم  ا. 
ً
إطلاق

 " .قلتَ، لم يبدوا أي استجابة. لا توجد طريقة للتعامل مع ذلك

 .ملاحظات من الملاحظة الصفية  :15 مقتطف

  لصمت  T6الأستاذة    بدت
 بعدم وجود حل 

ً
، وهي في حالة من الإحباط، مقتنعة

القلق.   من  عال   مستوى  إلى  يشير  قد  ما  وهو  الطلبة  والطلبة،  أحد  كان  الواقع،  في 

تبدُ وكأنها   لكنها  بجانبي قد أجاب عن سؤالها،  تالجالسين  )المقتطف  لم  (. 14سمعه 

المض ي  في تطبيق المقاربة النقدية في مرحلة  T6 الأستاذة  ورغم شعورها بالقلق، واصلت

 .(TPL) لاحقة من برنامج التطوير المهني للمعلمين

القول،   اللغويةخلاصة  م 
 
المعل هوية  بين  دًا  معق  ا  ديناميًّ  

ً
تداخلا النتائج  برز 

ُ
 ت

(LTI)   الرغم من إدراك المشاركين الذي يرافقها. فعلى  للفاعلية والانفعال  وممارسته 

، إلا أن انخراطهم في التدريس القائم 
 
لأنفسهم بوصفهم أصحاب سلطة داخل الصف

تعريف  السلطة ويعيدون  التفاوض حول هذه  يعيدون  النقدي جعلهم  التفكير  على 

الانخراط هذا  لهم  أتاح  لقد  التربوية.  التغيير   أدوارهم  مسار  في  فاعلين  يكونوا  أن 

الهوية   مستوى  في  داخلية  رات 
 
توت عن  ذاته  الوقت  في  كشف  ه 

 
أن غير  التعليمي، 

يعكس   والهشاشة  والفاعلية  السلطة  محاور  بين  الهوية  ل  تحو  أن  ويبدو  والانفعال. 

المرتبطة  الانفعالات  وضبط  الفاعلية  ممارسة  فيها  ل 
 
شك

ُ
ت مستمرة،   

ً
تطورية  

ً
طبيعة

م وإعادة تشكيلهاب
 
 .التدريس النقدي عاملين متبادلين في بناء هوية المعل

 النتائج:   مناقشة

قة رؤى تقديم إلى الدراسة هذه تهدف ر  حول  معم  (  LTI) أستاذ اللغة هوية تطو 

 بين  التنقل  أثناء  والعاطفة  والفاعلية  الهوية  بين  التفاعل  استكشاف  خلال  من

 هذا  ضمنو .  أشهر  ثلاثة  دام   مهني  تكوين  برنامج  خلال  النقدي  التدريس  ممارسات

 للمعرفة،  ناقلات  بصفتهن  المفضلة  هوياتهن  على  المشاركات   تحافظ   البرنامج،

هات ين  كما   للصف،   ومديرات  ،وموج  رات  مثل  جديدة  هويات   تبن   ومرشدات  ،ميس 

مات  ،مشتركات
 
  البداية، :  الثلاث  المراحل  خلال  الهويات  هذه  بين  وتناوبن  ،ومتعل
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 :يلي كما  النتائج مناقشة وسيتم(. 2 الشكل انظر) والنهاية الوسط،و 

 والعاطفة   والفاعلية الهوية بين الدينامي  التفاعل

ظهر
ُ
  قد(  EGP)  عامة  لأغراض  الإنجليزية  اللغة  أساتذة  هويات  أن  الدراسة  هذه  ت

لت   على   أخرى   مرة   يؤكد  مما   والهشاشة،  والفاعلية،  السلطة،  بين   يتراوح  محور   على  تنق 

(.  Varghese et al., 2005)  ومتناقضة ومتغيرة، الأبعاد، متعددة أستاذ اللغة هوية أن

  والتي   المجال  هذا  في  سابقة  دراسات   إليه  توصلت  ما  بعيد  حد  إلى  النتيجة  هذه  وتدعم

 ;Derakhshan & Nazari, 2024, 2023)  والعاطفة  والفاعلية،   الهوية،  بين  تربط

Derakhshan et al., 2024  .)ألسوب  خلصت  المثال،  سبيل   فعلى  (Alsup, 2018)   إلى  

شاركة  أن
ُ
  وكذلك  والهشاشة،  السلطة  بين  توازن   تحقيق  إلى  تسعى  كانت  دراستها  في  الم

  شو   دراسة  في  المشاركون   إليه   سعى  الذي  ذاته التوازن   وهو .  اليقين  وعدم  الفاعلية  بين

 الإنجليزية للغة صينيين جامعيين أساتذة أربعة  واجه حيث(، Xu & Tao, 2023) تاوو

  جائحة  خلال  الإنترنت   عبر   التدريس  إلى  الانتقال  نتيجة  هويتهم   في   توترات  أجنبية  لغة

  ما   مراحل  في  وتحويرها  هوياتهم  على  الحفاظ  سبيل  في  فاعلية  أظهروا  وقد  ،19-كوفيد

برز.  بعدها  وما  وأثناءها،  الحصة،  قبل
ُ
  توترات   بين  المعقدة  العلاقات  النتائج  هذه  وت

شير   التدريسية،  والفاعلية  الهوية
ُ
  على   للقدرة  بامتلاكهم  الأساتذة  شعر  كلما  أنه  إلى  وت

 هذه  وتدعم(.  Xu & Tao, 2023)  هويتهم  بناء  أعادوا  عملهم،  تخص  قرارات  اتخاذ

 وآخرون   غاو   وكذلك،  (Tao & Gao, 2017)  غاوو  تاو  إليه  توصل  ما   أيضًا  النتائج

(Gao et al., 2018)، بهويتهم  ملتزمين كانوا الذين الأساتذة أن الدراسات أظهرت حيث 

   أكثر   كانوا  المهنية
ً
  في   نتائجهم  على  إيجابًا  انعكس  ما  وهو   الفاعلية،  ممارسة  إلى  ميلا

 .العلمي والبحث والتدريس التعلم مجالات

  بالتفاعل   يتعلق  فيما  السابقة  البحوث  الدراسة  هذه   نتائج  تدعم  بينما 

اللغة  هوية  بين  الدينامي ز   الدراسة  هذه  فإن  والعاطفة،  والفاعلية(  LTI)  أستاذ    تتمي 

  مهني   تكوين  برنامج  داخل  هويتهم  تطور   ضمن  العاطفية  الأساتذة  لتجارب  خريطة  برسم

 ,.Zhang et al)  المهني  الأساتذة  بتطور   التنبؤ  في  جدواها  العواطف   أثبتت  لقد.  معين

 الأولى  المرحلة   خلال  الفضول   مثل  إيجابية  بمشاعر  المشاركين  جميع  شعر  فقد(.  2023
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   التدريس  في  بديلة  مقاربات  عن  بالبحث  اهتمامهم  وكان  البرنامج،  من
ً
  مع  منسجما

  واجهوا   المشاركين  بعض  أن  من  الرغم  وعلى.  النقدي  التعليم   ممارسة  في  انخراطهم

ا
ً
 أعمق  فهم  إلى  توصلوا  فإنهم  النقدي،  التدريس  تجربة  خوضهم  أثناء  عاطفية  ضغوط

(.  8  ،7  ،4  المقتطفات  انظر)  لطلبتهم  بالنسبة  النقدية  القراءة   تدريس  ولمعنى  لذواتهم

زت   حين   ففي.  الأدبيات  في  أكثر فأكثر   وساطية  كوسيلة  العاطفة  إلى  يُنظر  أصبح  وقد
 
 رك

  القسم   داخل  هاتقويض  أو  العاطفية  التجارب  تعزيز  كيفية  على  السابقة  الدراسات

 ,Yang & Yin  ؛Derakhshan & Nazari, 2023)  بالفاعلية  وإحساسه  الأستاذ  لهوية

يها  خلال  من  الحالية،  الدراسة  فإن  ،(2024 ا،  منظورًا  تبن   العواطف  مسارات  تبرز  كليًّ

.  التكوين  برنامج  ضمن  التدريس  في  البديلة  المقاربات  بين   التنقل  أثناء  الخطية  غير 

 التدريس تجاه المشاركين مواقف في التحول  خلال من المنظور  هذا فائدة إبراز ويمكن

  إلى  التنبيه  ينبغي ذلك،  ومع(.  2  الشكل  انظر)  العملي  سلوكهم  مع  يتماش ى  بما  النقدي، 

فوا المشاركين أن   هذه  وتتماش ى. بفعاليته حقًا يؤمنوا أن قبل النقدي التدريس مع  تكي 

  المهنية  الهوية  تطور   أن  من  (Yang & Yin, 2024)  يينو  يانغ   إليه  توصل  ما  مع  النتيجة

ل   من  دائمًا  يبدأ  لا   يين و  يانغ  تفسير   من   النقيض  وعلى.  والمعتقدات  القناعات  في  تحو 

(Yang & Yin, 2024) أساتذة تفكير  أنماط في ثقافية بعوامل الظاهرة هذه ربط الذي  

عزى   قد  الحالية  النتيجة  فإن  الصين،  في  الإنجليزية  اللغة
ُ
 الشديدة  المشاركين  رغبة  إلى   ت

 السابقة   البحوث  مع  واسع  نطاق  على  منسجمة  النتائج  هذه   تظل  ذلك،  ومع.  التغيير   في

الة  نقدية  ممارسة  العاطفة  في  ترى   التي ر   في  تسهم  فع    اللغة   ستاذلأ   المهنية  الهوية  تطو 

(Derakhshan & Nazari, 2024, 2023؛  Derakhshan et al., 2024  .)الآن   وسأنتقل  

 .المسألة هذه مناقشة إلى

 النقدي  التدريس سياق في المهنية الهوية تطوّر 

  اللغة   ستاذلأ   المهنية  الهوية  بين المتداخلة  بالعلاقات  البحثي  الاهتمام تزايد  رغم

(LTI)،  ،عالج  لم  الدراسات  معظم  أن    إلا  والعاطفة،   والفاعلية
ُ
 هذه   تأثير   صراحة  ت

 & Trent) (VET)  والتقني  المهني  التكوين  سياق   في   سيما  لا  الهوية،  تطور   على  العلاقات

Liu, 2023  .)يتنزله    خلال  من الذي  ر الوضع    مهني  تكوين  برنامج  ضمن  الهوية   تطو 
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الثقافي    النهج   يتيح  محدد،    الدراسة  هذه  في   المعتمدالاجتماعي 
ً
  لتجليات   أعمق  فهما

ر   "  بوصفه  الهوية  تطو 
ً
.  ص  ،Varghese, 2017" )الفردية  والفاعلية  الموارد  بين  تفاعلا

  في  ترى   التي   المعاصرة  التصورات  مع   الدراسة  نتائج  تنسجم  المنظور،   هذا  ومن(.  44

ر  رة  اجتماعية  ممارسات  المهنية  الهوية  تطو 
 
 داخل  لقراراتهم  الأساتذة  اتخاذ  في  متجذ

،(.  Barkhuizen, 2017)  وخارجه  الفصل
ً
ض  أن  النقدي  للتدريس  يمكن  أولا  الهوية  يُقو 

 القراءة  في  المعتادة  ممارساته  عن  ويفصله  للمعرفة،  كناقل  اللغوي   للأستاذ  التقليدية

،(.  Luke, 2018)  القراءة  وتدريس
ً
ر   ينشأ  قد  ثانيا   المعرفة   محدودية  نتيجة  الهوية  تطو 

 Nazari & De) الصفية الممارسات في النقدي التأمل وغياب للمحتوى،  البيداغوجية

Costa, 2022  .)،
ً
ر   بين  الفجوة  نتيجة  التطور   هذا  يكون   قد  ثالثا  ذاتهل  الأستاذ  تصو 

د،  كأستاذ الثقافية    السياقات  تفرضها  التي  والقيود  جي   & Xu)  المحيطةالاجتماعية 

Tao, 2023.) 

سهم   كما
ُ
 بالتجارب  المهنية  الهوية  تطور   ارتباط  لطبيعة   فهمنا  توسيع  في  النتائج   ت

  التفاعل   إبراز  خلال  من   بيداغوجية،   لتحولات  مواجهتهم  عند  للأساتذة  العاطفية

 من  الرغم  فعلى(.  Liu & Chang, 2024)  والسلبية  الإيجابية  الانفعالات  بين  الدينامي

ل  لم  البيداغوجي،  بالتحدي  شعورها عد 
ُ
 باعتبارها   الوضعية التي تتنزلها  T4  الأستاذة  ت

 من  استمدت  العكس،  على   بل  ،(10  المقتطف   انظر)   الضعف   من  تعاني  أستاذة

   التحدي
ً
   دافعا

ً
ى  ما  وهو   للتحسن،  فرصة  فيه   رأت  ذاتيا

 
 الصفية  ممارساتها  في  تجل

  على   غلبت  قد  الحالة  هذه  في  الإيجابية  الانفعالات  أن  ويبدو(.  9  المقتطف   انظر)

شير   سابقة  أبحاث  مع  تتماش ى  نتيجة  وهي  السلبية،  الانفعالات
ُ
  الذين  الأساتذة  أن  إلى  ت

   أكثر   يكونون   أكثر   إيجابيةب  يشعرون
ً
 التعليمية  وممارساتهم  المهني  تعلمهم  في  التزاما

(Yang & Yin, 2024.) 

  عندما (  T2)  الأستاذة  على  الهشاشة  ملامح  ظهرت  ذلك،  من  النقيض  على

 المقتطفين  انظر)   الطلبة  تفاعلات  بفعل  تزعزعت  قد  القسم  داخل  سلطتها  بأن  شعرت

 انخراطها  أثناء  عاشته  الذي  الهوياتي  التوتر  من  نابعًا  هذا  يكون   أن  ويُحتمل(.  12و  11

  تدريس   في(  T2)  انخراط   السلبية  العاطفية  التجربة   قيدت  لقد.  النقدي  التدريس  في
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  بشأن  قلقها من يتضح كما المهني، التكوين برنامج من الأولى المرحلة في  النقدية القراءة

عيق  قد  السلبية  الانفعالات  أن  ورغم(.  11  المقتطف )  الطلبة  توجيه  عن  عجزها
ُ
 تقدم  ت

  هذه   أن  يريان (  Liu & Chang, 2024)تشانغ  و  ليو   فإن  المهني،  التعلم  مسار  في  الأساتذة

عد  .  والصراعات  التحديات   تجاوز   في  أيضًا  تساعدهم  قد  تالانفعالا 
ُ
( T2)  استجابة  وت

   النقدية  القراءة  تدريس  لتطبيق   اللاحقة
ً

دًا  مثالا   ويبدو (.  13  المقتطف )  ذلك  على  جي 

  بُنيت   التي  الجديدة  البيداغوجية  معرفتها  إلى  تعود  العاطفية  تجاربها  في  التحولات  أن

 الأساتذة  مدر سة/الباحثة  بين  والتفاعلات  الحوارات  خلال  من  تدريجيًا

ظهر.  البحث   هذا  في  المتعلمين  الأساتذة/والمشاركات
ُ
  الانفعالات  تراكم  أن  النتائج  وت

  بحث  أيضًا   إليه  أشار  ما   وهو   المستمرة،  السلبية  الانفعالات  آثار  من  يخفف   الإيجابية

م  ما  وغالبًا(.  Liu & Chang, 2024)  سابق  الانفعالات  بين  الدينامي  التفاعل  هذا  يُقدَّ

 في(  LTI)  للأساتذة  المهنية  الهوية   تطور   في  الرئيسة  النتائج  كأحد   والسلبية  الإيجابية

(  Liu & Chen, 2019)  تشنو  ليو  من  كل  وجد  ذلك،  ولتوضيح.  المناهج  إصلاح  سياق

 عاشوا( EFL) الصين في الإنجليزية اللغة أساتذة أن( Yip et al., 2022)  وآخرون ييبو

  عن   ناتجة   الانفعالات  هذه  وأن   المناهج،  إصلاح  خلال  وسلبية  إيجابية  انفعالات

  الأساتذة   فإن  ،والانفعالات  الهوية  تفاوض  بين  العلاقة  تعقيد  ورغم.  الهوياتي  تفاوضهم

  أظهرت   كما  المناهج،  إصلاح  مع  للتأقلم  ةالذاتيوضعيتهم    تشكيل  يُعيدون   ما  غالبًا

 (. Liu & Chen, 2019 مثل) سابقة دراسات

د
 
  اللغة   تدريس  أن  الأخرى   والدراسات  الحالية  الدراسة  نتائج  بين   المقارنة  وتؤك

ا  يرتبط
ً
ما  لا  ،( Xu & Tao, 2023)  الأساتذة  بانفعالات   وثيقًا  ارتباط   يسعون   عندما  سي 

اء  شاملة  تنمية  الطلبة  تنمية  إلى  تهدف  بديلة  مقاربات  اعتماد  إلى م  نقديين  كقر 
َ
 للعال

الأستاذ على ما    تانفعالا موضوع    يحظىلا    هذا،   ورغم(.  Janks, 2018, 2019)  والنص

 اللغة أقسام في النقدي التدريس إدماج بكيفية يتعلق فيماخاصة  كاف   باهتمام يبدو

 التدريس  تجربة  خوض  أن  إلى  تشير   الدراسة  هذه  أن  إلا(.  EFL)  أجنبية  لغة  الإنجليزية

ن  مهني  تكوين  برنامج  ضمن  النقدي   وهذا.  الانفعالات  بين  معقد  تفاعل  على  ينطوي   معي 

  في   المشاركة  بأن (  Nazari & De Costa, 2022)  دي كوستاو  نزاري   إليه  خلص  ما  يدعم

نت  المهني  التكوين  برنامج
 
 بشكل  انفعالاتهن  وتنظيم  فاعليتهن    تعزيز  من  المشاركات  مك
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ر   وكما.  أفضل   النمو   عن  الحديث  يمكن  لا (: "Zhang et al., 2023)  تشانغ  ذلك عن  عب 

 (.170. ص" )إيجابية بطريقة تنظيمها على والقدرة  بالانفعالات وعي دون  من المهني

  غالبًا  يتحقق لا تدريجي مسار( LTI) المهنية الهوية تطور  إن القول  المنطقي ومن

  اللغة  مادة  يُدر سن  الدراسة  هذه  في  المشارِكات  معظم  أن  وبما.  أشهر  بضعة  خلال

  أن   المستبعد  من   فليس  سنوات،  عشر  من  أكثر   منذ(  EGP)  العامة  للأغراض  الإنجليزية

  القائم   الوضع  فإن  ذلك،  ومع.  التدريس ي  وسلوكهن  تفكيرهن  بأنماط  متمسكات  يكن  

 التجربة  هذه  خلال  عشن  وقد.  النقدي  التدريس  تجربة  خوضهن  بفعل  اهتز    قد

ل   لحظات  الهوية  تطور   في   عميقًا  أثرًا  تترك   قد  لحظات  وهي  ،(8و  7  المقتطفين   مثل)  تحو 

ما   لا  المهنية، ي  خلال  من  سي   ش يء   بكل  اعارفللأستاذ بوصفه    التقليدي  التصور   تحد 

ن  كما  الفصل،   داخل ز (.  Song, 2016)  سونغ  بي    للهوية   الخطي  غير  التطور   هذا  ويعز 

ل  ما  الدراسة،   في  ظهر  كما  المهنية،  حول (  Yang & Yin, 2024)  يين و  يانغ  إليه  توص 

 .الأساتذة لدى الهوية تطور  مسارات من متصلة سلسلة وجود

 خاتمة

  إلى  الأسفل  من)  قاعدية  لمقاربة  الفهم  تعميق  إلى  البحثي  المشروع  هذا  سعى

 تحسين  في  الراغبين(  EFL)  أجنبية  لغة  الإنجليزية  اللغة  أساتذة  لتمكين(  الأعلى

  المنطلق،   هذا  ومن (.  Derakhshan & Nazari, 2023, 2024)  التعليمية  ممارساتهم

ت
 
ر   وثقافية لفهم  اجتماعية  مقاربة  الدراسة  هذه  تبن (  LTI)  للأساتذة  المهنية  الهوية  تطو 

زت وقد(. TPL) محدد مهني تكوين برنامج ضمن
 
  بين  المتشابكة العلاقات دراسة على رك

 اللغة  أقسام  في  النقدي  التدريس  تجربة  خلال  من  ،والانفعالات   والفاعلية  الهوية

ع  إلى  وسعت  ،(EGP)  العامة  للأغراض  الإنجليزية  ر   تتب    مراحل   في  المهنية  الهوية  تطو 

 المعطيات  تحليل  نتائج  وقد كشفت.  والنهائية  والوسطى،  الابتدائية،:  الثلاث  البرنامج

  بين   يتراوح  طيف   امتداد  على  تحركت  حيث  ومتضاربة،  مرنة  كانت  المشارِكات  هويات  أن

ظهر.  والهشاشة  والفاعلية  السلطة
ُ
  هوياتهن،   على  حافظن  المشارِكات  أن  النتائج  وت

رنها، بن  وغي 
 
 على  يدل    مما  النقدي،  التدريس  تجربة  خوض  أثناء  مختلفة  هويات  بين  وتقل

إعادة  أهمية فهم طريقة    ويُبرز  ،والانفعالات  والفاعلية  الهوية  بين  دينامي  تفاعل  وجود
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للهوية التفاعل   الوسيط  الدور   عن  الدراسة  كشفت  كما.  للأساتذة  المهنية  تشكيل 

يه  الذي    البديلة،  البيداغوجية  المقاربات  خوض  في  الانفعالات  تؤد 
ً
  على   بذلك  مؤكدة

 .المهنية الهوية تطور  في تأملية أداةعلى أنها  الانفعالات النظر إلى أهمية

جريت  دالدراسة ق  هذه  أن  إلى  وبالنظر
ُ
  لها   فإن  صينية،  عليا   مهنية  كلية  في  أ

  بيداغوجية  سياقات  في  أساتذتها  وتكوين   اللغات  تعليم  مستوى   على  أوسع  دلالات

،.  متنوعة
ً

عاد)  الهويات  من  ينطلق  أن  الأساتذة  لمدرب   يمكن   أولا
ُ
 لدى  تشكيلها(  الم

سهم  بيداغوجية  إمكانيات  حول   جديد  نقاش  لفتح  الممارِسات
ُ
  تطوير   في  ت

  المقاربات   تجربة   حصر  يمكن  لا  ثانيًا،.  المهني  التكوين  كليات  في  الإنسان/الطالب

ف   على   الأساتذة  قدرة  في  البديلة  البيداغوجية   الاعتراف   ينبغي  إذ  فقط،  الذاتي  التكي 

 المهنية   الهوية  تطور   في  تسهم  حقيقية  تعلم  فرص  توفير   في  للمؤسسات  المحوري  بالدور 

ا،.  منهجية  مهني  تكوين  برامج  غياب  ظل   في  خاصة  للأساتذة،
ً
ل   ومع  ثالث   الرقمي   التحو 

ر  الذي مين  اكتساب طرائق  غي 
 
 من  يصبح الدراس ي،  الفصل  في  والمهارات  للمعارف  المتعل

  الأساتذة  استخدامبها  يؤثر ية التيكيفال المستقبلية البحوث تستكشف  أن  الضروري 

 هوياتهم  تطور   وفي  المبتكرة  البيداغوجية  الممارسات  فيما يخص خوضهم  للتكنولوجيا

 المهنية   الهوية  لقياس  وسائل  تصميم  يمكن  الرقمية،  الأدوات  وبمساعدة.  المهنية

 .بدقة أكثر المهني التطور  وتقييم

  العينة   حجم  يظل  وأولها،.  القيود  بعض  من   الدراسة  هذه  تخلو   لا  ذلك،  معو 

  عليا   مهنية  كلية  في  أستاذات  لست  المهنية  الهوية  تطور   تناولت   لأنها  محدودًا،  البحثية

 مهنية  هوية  لتطور   قصيرة  أنها   على(  أشهر  ثلاثة)  البرنامج  مدة  إلى  يُنظر  قد  ثانيًا،.  واحدة

ل   لحظات  عشن  المشارِكات  أن  فرغم.  راسخة   المهنية   هوياتهن   فإن   البرنامج،  خلال  تحو 

رة
 
لهن  تعيق  قد  المتجذ   توص ي   وعليه،.  البرنامج  انتهاء  بعد  تغيير   فاعلات  إلى  الكامل  تحو 

  حول   الفهم  تعميق  أجل  من   طوليًا  منهجًا  تعتمد  مستقبلية  بأبحاث  بالقيام  الدراسة

  تجربة  خوض  خلال  من  سواء  الخدمة،  أثناء  اللغة  لأساتذة  المهنية  الهوية  تطور 

  سياقات   في  خاصة  أخرى،  مبتكرة  بيداغوجية  مقاربات  تجريب  أو  النقدي  التدريس

 . المهني التكوين
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 تعليقات المترجم:  

i  فضل المترجم ترجمة لفظةstruggle"   العربية "صراع" بدل الترجمة اللغة  "بما يكافئها في 

 الشارحة )للتوتر والتفاوض( اقتصادا للغة و التزاما بأسلوب الكاتبة الأصلية. 

ii   النعت فضل المترجم ترجمةfluid  في عبارة""fluid construct     بـ" مرنة" بدل "سيالة" ذلك

 على التكيف والمقاومة والتعافي و هو ما يتناسب و سياق النص. أن البينة المرنة هي ذلك الكل القادر 
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   وتقدير  شكر 

م  Jill  نورثكوت  جيلو  Yvonne Foley  إيفون فوليإلى    والامتنان  الشكر  بجزيل  أتقد 

Northcott  ر   كما.  العلمي  النقاش  في   ومساهمتهما  ودعمهما  تشجيعهما   على   عن   أعب 

 Asian-Pacific Journal of Second and  مجلة  ولمحرر   المجهولين  للمُراجِعين   امتناني

Foreign Language Education  خاص   شكر  توجيه  بي  ويجدر.  واهتمامهم  وقتهم  على  

 . البحثي  المشروع هذا في  شاركوا الذين الأساتذة لجميع

 مساهمة 

المؤلفة   ش.قامت    والرسمين(  2–1)  الجدولين  وإعداد  المقال  نص    بكتابة.  J.X  ج. 

 (. 2–1) التوضيحيين

 التمويل 

 . العمل لهذا  تمويل أي المؤلفة تتلقَّ  لم 

 البيانات  توفر 

 .الدراسة هذه خلال بيانات مجموعات أي تحليل أو توليد يتم لم 

 التصريحات 

افقة افقة الأخلاقية المو  المشاركة على والمو

د 
 
ؤك

ُ
ن  أن  أ يتضم  د  كما.  الأخلاقية   للموافقة  وصفًا  المقال 

 
ؤك

ُ
بالإرشادات   أ   التزامها 

  البحث،   مراحل  جميع  ( BERA)  التربوية  للبحوث  البريطانية  للجمعية  الأخلاقية

جريت  التي  للدولة  القانونية  للمتطلبات  ومراعاتها
ُ
د.  الدراسة  فيها  أ

 
ؤك

ُ
 جميع  أن  وأ

 . البحثي المشروع في للمشاركة موافقتهم قدموا قد البشر من  المشاركين
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افقة  المستنيرة  المو

د 
 
ؤك

ُ
موا   قد   المشاركين   جميع   أن   أ  . المقال   في   موضح   هو   كما   كما ينبغي،   المستنيرة   موافقتهم   قد 

 المصالح  تضارب

 . المصالح في تضارب أي لديهم يوجد لا أنه المؤلفون  يُعلن 
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 ة:التعريف بالمؤلف

شو  في    Jing Xu  جِنج  اللغاتباحثة  الأجنبية    تعليمية  اللغات  كلية  بين  تنشط 

في إدنبرة  بجِيانغش ي  وجامعة  الصين  على  ب  نانتشانغ،   
ً
حاليا تعمل  المتحدة.  المملكة 

ل الصينية  المهنية  الكليات  س ي  مدر  بتصورات  ق 
 
تتعل الإنجليزية تعلم  دراسات  اللغة 

 . وتعليمها

jingxu1130@outlook.com 

 : المقال  لخصم

هوية  تحظى   ر  تطو  ممارسات    الأستاذأهمية  الفصول    أساتذةفي  داخل  اللغات 

مهم المهني
 
تناولت بناء    فقط  البحوث  إلا أن قلة من،  باعتراف واسع  الدراسية وفي تعل

المهني  أستاذهوية   والتدريب  التعليم  في سياقات  يسعى هذا  ،  رفي هذا الإطا.  يناللغة 

ة   ر هويات ست    يدر سون   أساتذةالبحث إلى سد  هذه الفجوة من خلال استكشاف تطو 

هة نقديًا ضمن    اللغة الإنجليزية لأغراض عامة، وذلك عبر خوضهم لتجربة تدريس موج 

م مهني  
 
دام ثلاثة أشهر في إحدى كليات التعليم المهني العالي بالصين.    للأساتذةبرنامج تعل

م المهني، وملاحظات الصفوف، والممارسات تم جمع  و 
 
البيانات من خلال محادثات التعل

التأملية. وكشفت نتائج التحليل أن  هويات المشاركين تنقلت على امتداد طيف يتراوح 

بين السلطة والفاعلية والهشاشة، وذلك أثناء خوضهم لممارسات تدريسية ذات توجه 

ا العلاقات  وتشير  البرنامج.  ضمن  هوية  نقدي  بين  دة  وفاعليته   أستاذلمعق  اللغة 

مسار هو  بل  خطيًا،  ليس  الهوية  ر  تطو  أن   إلى  مشاعر    وانفعالاته  بعمق  ط  يتوس 

من   مزيد  إلى  الحاجة  وتبرز  النقدية.  التدريس  ممارسات  مع  وتفاعلهم  المشاركين 

هوية   ر  تطو  تربوية   أستاذالدراسات لاستكشاف  لممارسات  خوضه  من خلال  اللغة 

م المهني 
 
 .ينفي مؤسسات التعليم والتدريب المهني للأساتذةمبتكرة ضمن برامج التعل

ال هوية    أساتذة  :دالةالكلمات  ر  تطو  العامة؛  للأغراض  الإنجليزية  ؛  الأستاذاللغة 

م المهني الأستاذ؛ انفعالات الأستاذفاعلية 
 
 .للأساتذة؛ التعل

mailto:jingxu1130@outlook.com
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مقبولية ابتكار بيداغوجي قائم على  : بين سياقين تعاون 

 *  الرقمية التكنولوجيات

 ألان ستوكلس، توما فوريسيي،تأليف: 

 ، إيزابيل لوباج، لامبريني شارتوفيلاكا 

 فاليري بسيش ي، كلير أنجو، جاكلين بوردو  

 ترجمة: رامي بوودن 

 مقدمة. 1

»السياق«  يُستعمل )  (Context)  مصطلح  المعرفي  النفس  علم   & Bazireفي 

Brézillon, 2005يةقفالعمليات المعرفية متصلة بالمعرفة المو لأن  (، وذلك (Situated 

Knowledge)  ( (. ومع أن هذا المصطلح لم Anjou et al., 2022وتعتمد على السياق 

( بعد  أمره  سافار  Delcroix, 2019 ; Zimmerman et al., 2007يحسم  فإن   ،)

(Savard( وميزوغوتش ي )Mizoguchi, 2019  يذكران أن للسياق تعريفين اثنين: أولهما )

للفرد ذهني  تمثيل  داخلي، وهو  السياق  أو    ،أن  بيئي  أي  السياق خارجي،  أن  وثانيهما 

وهذان التصوران للسياق، داخليا كان أو خارجيا، لهما أثر في سيرورة التعلم.    ،ظرفي

من إدراك الفوارق    ذلك يمكننالأن  ونحن في هذا المقال نعتمد معنى السياق الخارجي،  

 
 العنوان الأصلي للمقال: *

Alain Stockless, Thomas Forissier, Isabelle Lepage, Lamprini Chartofylaka, Valéry 

Psyché, Claire Anjou et Jacqueline Bourdeau, « Collaboration Between Two Contexts: 

Acceptability of a Pedagogical Innovation with Digital Technology », Contextes et 

didactiques. URL : http://journals.openedition.org/ced/5566 ; DOI : 

https://doi.org/10.4000/11ub6 
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ومن ثم، فإن    ،(;Forissier et al., 2017  van Wissen et al., 2013بين سياقين اثنين )

بيئتين    القائمالتعلم   في  المتعلمين  من  مجموعتين  على  يقوم  مختلفة  سياقات  على 

 متمايزتين،  
 
حسب الموضوع    الفوارق القائمة بين السياقين  ملاحظةهؤلاء    يستطيع   إذ

الفوارق  و   ،المدروس هذه  عاينا  نسميهإذا  السياق«.    فإننا  أ»أثر  إدماج  كما  فكرة  ن 

بين   اتالتدريس المرتكز على أثر السياق في العملية التعليمية وما ينجم عنها من صدم

تحسين إلى  تؤدي  قد  )  عملية   السياقين   ,.Anjou et al., 2021  Anjou et alالتعلم 

2022;  Forissier et al., 2013;  Forissier et al., 2019;تم تكوين  (. وفي هذا الإطار، ي

المتعلمين  متآلفتين  مجموعتين   افتراض ي،ضمن  من  إلى مجموعات  و   فضاء  يقسمون 

مفاهيم متصلة بالموضوع.   تناقشكما أنها    ة،وغير تزامني  ةتزامنيتتعاون بصفة  فرعية  

أفراد   يتعاون  استقصائية،  عملية  خلال  ويتبادلون تلك  ومن  الفرعية  المجموعات 

ومقارنتها.    لاستيعاب مقارباتهم   المدروسة  الاستغناء  المفاهيم  يمكن  لا  أنه  عن  كما 

على أثر السياق، إذ    القائمالرقمية في تنفيذ هذا النمط من التدريس    التكنولوجيات

التعلم وضبط التدبير البيداغوجي   عملية  تتطلب العملية أدوات رقمية متعددة لدعم

وبناء على ذلك يطرح    ،بين مجموعتين من المتعلمين وأساتذتهمالتعاون فيما  وتيسير  

البالسؤال الابتكار  هذا  مقبولية  مدى  ما  لا  :  الرقمية،  الأدوات  واستعمال  يداغوجي 

سيما حين يتعاون الطلبة عبر الوسائط التكنولوجية؟ وقد جرى نشر هذا الابتكار في  

 .لسياق«ل وفقاللتدريس  التعليمية التكنولوجيات» يشروع البحثالمإطار 

 لسياقل وفقاللتدريس  التعليمية التكنولوجياتنشأة مشروع . 1.1

مشروع   أصل  أول  لسياقل  وفقا للتدريس    التعليمية  التكنولوجياتيعود   ىإلى 

وقد نفذ    ،(Gounouyمشروع غونووي )  :ة، الموسوم2014التجارب التي أجريت سنة  

مختلفين   في موضعين  المشروع  متباينين:  و هذا  و السياقين  )وكلمة  ال غوادلوب  كيبيك 

gounouy  )وكان المشروع منصبا على ميدان علم الأحياء،    ،تعني »الضفدع« بالكريولية

أثر السياق    القائمالتدريس    يعتمدتعليمي    موقف فشكل فرصة لتطبيق    van)على 

Wissen et al., 2013)  الضفدع الصغير من نوع  . وقد اتخذت موضوعات البحث في

( الموجودة في  bullfrog)  ضفدع الثور   غوادلوب، وأكبرهاال ( الموجودة في  hylode)هيلود  
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لإبراز  ال منطلقا  هذه    الفروقكيبيك،  من  وانطلاقا  انخرط  الأسسالسياقية.   ،

صدمة معرفية بين السياقين  أحدث ذلك  و في نقاشات ضمن مجموعات فرعية،  المتعلمون  

 المتعارضين. 

متصلة   ، وقد كانتكما أجريت تجارب أخرى في مجال تعليمية اللغة الفرنسية

والأدب اللغة  في  في    ،بالتجريب  ابتدائيين  قسمين  بين  التعاون  تجربة  ذلك  ومن 

و ال والفرنسية الغوادلوب  الكيبيكية  الفرنسية  بين  السياق  أثر  لإبراز  كيبيك 

الغوادلوبية، من خلال الوقوف على الفروق في تصورات التلاميذ لمختلف أبعاد اللغة،  

على موضوع  الاشتغال  العلوم، جرى  ميدان  وفي  والصوتيات.  والتركيب  المعجم  مثل 

غوادلوب لإنتاج  الإذ تستعمل في    (،Geothermal energy)  الجوفية الحراريةالطاقة  

في   تستعمل  بينما  الموضوعات  كيبيكالالكهرباء،  وهذه  الحرارة.  متمايزة    لتوليد 

سياقحسب  خصائص  ال معاينة  ب  تسمحولذلك    كل  أجل  من  فروق عدة  المقارنة 

 جوهرية. 

لقد أفضت تلك التجارب الأولى إلى بلورة الأدوات اللازمة للابتكار البيداغوجي 

أظهرت النتائج الأولى  قد  و ،  لسياقل  وفقاللتدريس    التعليمية  التكنولوجياتفي مشروع  

ن تبادل المعارف أإذ  عنه في هذا المشروع،  تعد عنصرا لا غنى  الرقمية    التكنولوجياتأن  

متباينة   سياقات  أداة    .غيابها  يتعذربين  المرئية  المؤتمرات  تعد  المثال،  سبيل  فعلى 

الموضوعات التي يشتغل عليها المتعلمون، كما أن نظام إدارة التعلم   في   للبحثأساسية  

تعليمية. وتستعمل هذه الأدوات   مواقف يمثل ركيزة للتواصل ونقل المعلومات وبناء  

 الملفات. وإدارةلبحث واللوجستيات واللتعلم  دعامة

 الابتكار البيداغوجي. 2.1

مصطلح »الابتكار« غالبا بأنه إدخال فكرة أو ممارسة أو أداة جديدة إلى    يعرف

(. واستنادا إلى هذا Rogers, 2003؛  Ellis & Bond, 2016فرد أو جماعة من الأفراد )

بيداغوجيا   ابتكارا  هنا  نتناول  و   يستعملالتعريف  أكاديمي،  محيط  أولا هو  في  يتسم 

 ,.Timperley et al؛ Stalheim, 2021تحسين تعلم المتعلم ) بكونه عملية معقدة تروم

نبثقة عن المجديدة  ال  خاصة بميدان التعليميات(، وثانيا بكونه يولد مقاربات  2009
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(. ومن ثم فإن الابتكار يستبطن Mioduser et al., 2003تحولات نظرية وتكنولوجية ) 

( الممارسات  لتغيير  واعية  إرادة  الأمر Depover, 2010دائما  يتعلق  حين  سيما  لا   ،)

 (.OECD, 2012؛ Kukulska-Hulme et al., 2022باستعمال الأدوات الرقمية )

  استخدام على  لسياق  ل  وفقاالتكنولوجيات التعليمية للتدريس  ويقوم مشروع  

إذ أنه  ومثبت بالصلاحية  أدواتيابتكار بيداغوجي   إلى الطابع العام للتدريس ،  يستند 

الرقمية،    القائم الأدوات  باستعمال  السياق  أثر  للنقل    وهذاعلى  قابلا  يجعله  ما 

البيداغوجي   الابتكار  أن  بيد  متعددة.  تعليمية  ومستويات  تخصصات  في  والتكرار 

فإذا طبق في مثل    ،يتطلب قدرا كبيرا من المرونة لضمان مقبوليته في البيئة التعليمية

منها:   بالمقبولية،  مرتبطة  عديدة  متغيرات  في  النظر  وجب  المحيط  إلى    الوصول هذا 

وكفا تحتية جديدة  بنية  وإرساء  القائمة  التكنولوجية  التحتية  المشاركين  ءالبنية  ات 

الرقمية للتشغيل البيني،   التكنولوجيةدوات  الأ الرقمية )أساتذة أو متعلمين( وقابلية  

)  اعتماد  أثناءرونة  المفضلا عن   فإن    ولذلك(.  Forissier et al., 2017أدوات جديدة 

يعد   السياق  أثر  على  المرتكز  التدريس  مقبولية  لضمان    محورية  مسألةتحليل 

 الأدوات الرقمية. تستعمل حينمااستمرارية الابتكار البيداغوجي 

 الأدوات الرقمية. 3.1

جديدا على الأساتذة، قد يدرك بوصفه  كان  إذاإن استعمال الأدوات الرقمية، 

معقدا شأنه    ،أمرا  من  الإدراك  رفض   مشاركة  إضعافوهذا  إلى  فيفض ي  الأساتذة، 

(. وفي Stockless, 2018؛  Lavidas et al., 2022توظيفها في سياق الابتكار البيداغوجي )

للتدريس  مشروع   التعليمية  يكمنلسياقل  وفقاالتكنولوجيات  تمكين    ،  في  التحدي 

المتعلمين من استقصاء سياقهم الخاص، في الوقت الذي يتعاونون فيه مع مجموعة  

(. ولغرض تفعيل ابتكار بيداغوجي في إطار 1أخرى تدرس سياقا مغايرا )انظر الجدول 

تستعمل أدوات مكملة تعين على تحديد السياق سعلى أثر السياق    القائمالتدريس  

الخارجي، وتتيح التعاون التزامني وغير التزامني، وتطور التصميم البيداغوجي القائم. 

والممارسات   المتعلمين  لعمر  تبعا  تتباين  المستعملة  الأدوات  أن  لاحظنا  كما 

للأساتذة المبادئ    ،البيداغوجية  بين  العلاقة  إلى  النظر  التعليمية  ويمكن 
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واستعمال الأدوات الرقمية باعتبارها من السمات المكونة للسيناريو )الديداكتيكية(  

 على أثر السياق. القائمالبيداغوجي في التدريس 

واستعمال الأدوات الرقمية في التدريس    التعليميات: العلاقة بين مبادئ  1جدول  

 على أثر السياق القائم

 التعليميات مبادئ الاستخدام الرقمي  الأدوات الرقمية

 ظهر اختلاف السياقات. هدف تعليمي يُ  السياقات الخارجية.  ةمقارن

 المتعلمون موزعون في بيئات مختلفة. 

خارجية   سياقات 

 مختلفة

عن بعد، فضاءات  طويلة    اجتماعات

 نقاش مخصصة للأساتذة

 التصميم البيداغوجي

جميع  )مع  مرئية  مؤتمرات 

 المشاركين(.  

صيغ مختلفة   مشكلة مشتركة لجميع الطلبة.  

 للتعاون 

مطولة.  بعد  عن  عمل  اجتماعات 

 فضاءات تبادل متخصصة. 

 مجموعات عمل صغيرة. 

 

 الطلبة الذين يمكنهم الحضور والالتقاء.  المحادثة، المنتديات النقاشية 

التمثيل   تحليل بيانات السياقين.  أدوات لمعالجة البيانات.   بناء 

 التحقيق الموقعي.  جمع المعطيات الميدانية.  السياقي

 تطوير منهجية استقصاء من المتعلمين.  مساحات عمل رقمية لكل مجموعة.

 صياغة إجابة مقترحة لكل سياق.  .مساحة عمل رقمية لكل مجموعة

التمثيلات   إكثار لحظات التعاون.  . عرض الاستقصاءات )الصحافة( مواجهة 

أسبوعية   السياقية تقارير  رقمي.  عمل  دفتر 

 للانطباعات.

على  الاشتغال  لحظات  بين  الموازنة 

التبادل  ولحظات  الخاص  السياق 

 التزامني وغير التزامني عبر المشروع. 

المرئية   المؤتمرات  عبر  تقييم 

أدوات   المفاهيم(.  )ملخصات وحدود 

 . إنتاج تعاونية 

تركيب أوجه التشابه والاختلاف التي 

وتمثيل الفرد    النظراءتثيرها تمثيلات 

 لذاته.

التمثيل   بناء 

 المشترك

غايتنا   فإن  ثم  الابتكار  استجلاءومن  هذا  أوف  مقبولية  وجه  بسببعلى  ما    ى 

تعقيد   من  به  بالاستعمال  فيمايحيط  للتعليمات   يتصل  منه  شق  يعود  الذي 

الرقمية. فقد بينا من قبل،   للتكنولوجيات  التعليميشق الآخر للجانب  ال( و التعليماتي)
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عند رسم خارطة الاستعمال الرقمي، أن الابتكار البيداغوجي لا يقوم إلا على جملة من  

التفعيل   في  التعقيد  من  ضربا  وراءه  يجر  الميدان  في  توظيفه  وأن  الرقمية،  الأدوات 

، فإن قضايا مواءمة الممارسات وتنسيقها حاضرة بدورها بين إضافة إلى ذلك والتنزيل.  

 لا تقل شأنا عن التعقيد التكنولوجي ذاته. وهي السياقات، 

 نموذج قبول التكنولوجيا الإطار النظري: . 2

( التكنولوجيا  قبول  نموذج  ( Technology Acceptance Model – TAMإن 

الفعل   نظرية  على  التي  Theory of Reasoned Action – TRA)  المعقول مؤسس   )

وتستعمل هذه النظرية في    ،1975( سنة  Ajzen( وأجزن )Fishbeinوضعها فيشباين )

التنبؤ بكيفية تصرف الأفراد بناء على مواقفهم ونواياهم السلوكية، وهي أداة لتفسير  

وقد  النظرية.  المفاهيم  من  محدود  على عدد  اعتمادا  به  والتنبؤ  الاجتماعي  السلوك 

 ,Davisفي أواخر ثمانينيات القرن العشرين )قبول التكنولوجيا  جرى تطوير نموذج  

موجه على وجه الخصوص إلى ميدان    هلكنو ،  الفعل المعللتكييفا لنظرية    كونه(  1989

المعلومات يتنبأ بمقبولية    ،تكنولوجيات  المستخدمين،   بين  التكنولوجياتوغايته أن 

هذه حالتنا  ب  وفي  نظرية  المتعلقة  غرار  وعلى  رقمي.  بيداغوجي  ابتكار  الفعل مقبولية 

اعتمادا  التكنولوجياعلى تحديد مقبولية يقوم  يا قبول التكنولوج نموذج فإن ، المعلل

 على عدد محدود من المتغيرات.

قبول   نموذج  يعد  الأدبيات،  في  نجدها  التي  المختلفة  النماذج  بين  ومن 

المعلوماتية   النظم  مقبولية  لدراسة  الباحثين  عند  توظيفا  أكثرها  من  التكنولوجيا 

(Brangier et al., 2010  ؛Kreijns et al., 2013  ؛Scherer et al., 2019  ؛Van Raaij & 

Schepers, 2008  ؛Venkatesh & Davis, 2000 لعدة النموذج  هذا  خضع  وقد   .)

( أو النظرية  Venkatesh & Davis, 2000) 2قبول التكنولوجيا نموذج تعديلات، مثل 

، وهي (Venkatesh et al., 2003) (UTAUT)الموحدة لقبول التكنولوجيا واستعمالها  

تسميتها   أو  جديدة  متغيرات  إدخال  ورغم  الباحثين.  بين  الاستخدام  شائعة  بدورها 

قبول  نموذج  بأسماء مختلفة، فإن كثيرا من الأبعاد لا يخرج عن المتغيرات الأصيلة في  

المنظور،  (Nistor & Heymann, 2010)التكنولوجيا   هذا  ومن  نماذج   فإن.  معظم 
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 Venkatesh et)  (TAM)  قبول التكنولوجيانموذج    انطلاقا من  مبنية  تقريبا  المقبولية

al., 2016).  التكنولوجياوب قبول  لنموذج  الأصلي  النموذج  استُخدم  نطاق  ينما  على 

مين للتكنولوجيا في الممارسات التعليمية
ّ
، (Teo, 2009)  واسع لدراسة مدى دمج المعل

   تعتمد على  هذه الدراسةف
ً
 رقميا

ً
نا النموذج نفسه لتحليل ابتكارٍ تربويّ يتضمّن مكوِّّ

. كما  
ً
 لضمان تنفيذه بنجاح في الميدان، يُ بارزا

ً
 حاسما

ً
عَد مدى تقبّل هذا الابتكار عاملا

قدرتها على تفسير اختلافات التقبّل لدى فئات متنوّعة   TAM أبعاد نموذج حيث تبيّن

مين
ّ
 . (Teo, 2015) من المعل

البيداغوجي الابتكار  منظور  التدريس  ،  ومن  السياق    القائمأي  أثر  على 

الميدان، فإن    التعليمياتولغرض تفعيل مبادئ  ،  الرقمية  التكنولوجياباستعمال   في 

تصورات   لفهم  وجيها  مؤشرا  يعد  الاستعمال  وسهولة  الجدوى  إدراك  بعدي  تحليل 

ديفيس  وضعه  الذي  التكنولوجيا  قبول  بـنموذج  استعين  الغرض  ولهذا  الأساتذة. 

(Davis, 1989  ،)ةالأنسب في مثل هذه الحال  يعد  لأنه  .  
 
  أحد ، إلى يومنا هذا،  يزاللا  إذ

متباينة   سياقات  في  التكنولوجي  الاستعمال  بنوايا  للتنبؤ  توظيفا  النماذج  أكثر 

(Scherer & Teo, 2019  ؛Vogelsang et al., 2013  .)هذا النموذج، فإن إدراك  ل   ووفقا

يؤثران في المواقف والنوايا    التعليمية  التكنولوجياتسهولة الاستعمال وإدراك نفعية  

مستوى   في  المباشر  بتأثيرها  معروفة  الاستعمالية  النوايا  وهذه  باستعمالها.  المتعلقة 

 (.1( )انظر الشكل Davis, 1989التوظيف التكنولوجي )

 (.Davis et al., 1989: 985: نموذج قبول التكنولوجيا )1شكل 

 

ونية    يعد الاستعمال  من  والموقف  الجدوى  وإدراك  الاستعمال  سهولة  إدراك 
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وإن قياس هذه الأبعاد ،  الأبعاد الرئيسة في نموذج قبول التكنولوجيامن  الاستعمال  

أدوات   يديه  بين  تطرح  حين  وتفسيرها  المستخدم  مقبولية  فهم  على  يعينان  وتأويلها 

تكنولوجية معينة، وهو ما يمكن من الوقوف على العوامل التي تسهم في تكوين نية 

لوضع   مدخلا  غدت  المستخلصة،  النتائج  توظيف  أمكن  فإذا  التقنية.  استعمال 

 (.Davis, 1989مة لتحسين التدخلات الضرورية لترسيخ القبول )الاستراتيجيات الملائ

النموذج   هذا  مزايا  ؛  Bagozzi, 2007)  الشاملة   المفاهيمية  بنيته  ةبساطومن 

Scherer et al., 2019  مع جل السياقات، وقد أفرز أدوات    وتكييفه(، إذ يسهل تفعيله

( تجريبيا  صدقيتها  من  التحقق  جرى  متنوعة  ؛  Venkatesh et al., 2003قياس 

Vogelsang et al., 2013  غير أن بعض الباحثين يرون أن هذه القوة عينها تمثل في .)

إذ   حلقاته،  أضعف  نفسه  إلى  الوقت  هذا  يشيرون  توظف  التي  الدراسات  أكثر  أن 

النموذج إنما هي دراسات كمية، تكشف جوانب من الظاهرة، ولكنها لا تتيح الغوص  

مقبولية   يكتنف  ما  لتشريح  المجال  تفسح  ولا  أعماقها  في    التكنولوجيافي  تعقيد  من 

( المتعددة  استعمالها  ولذلك،  Vogelsang et al., 2013؛  Bagozzi, 2007سياقات   .)

 ،تتجلى على نحو مختلف باختلاف الجهاز أو الأداة المعنية  ايلتكنولوجفإن مقبولية ا

، وفي بيئة تعليمية (Wordوُرد )  عالجة النصوص مثلم  برامجفي    متساويةفهي ليست  

رقمية أكثر تعقيدا. يضاف إلى ذلك أن هذه الدراسات كثيرا ما تهمل عوامل مؤثرة في  

( التنظيمية  الثقافة  أو  الاستعمال  بيئة  مثل  ؛  Venkatesh & Bala, 2008التفسير، 

Vogelsang et al., 2013  ،أشار(. وأخيرا  Vogelsang et al. (2013)    إلى أن الدراسات

في الغالب    ،الكمية وإن كانت تفسر مقبولية التكنولوجيا تفسيرا نظريا، فإنها تعجز 

في   للتكنولوجياتفض ي إلى تعزيز قبول المستخدمين    حددةعن تقديم توصيات بحثية م

 . سياقات استعمالهم العينية

 سؤال البحث 

مشروع   توظيف سياق    في بأن  القائلة  الفرضية  نطرح  بيداغوجي  ابتكار 

ينطوي عليه من تعقيد، قد يلقى   وما،  لسياقل  وفقاالتكنولوجيات التعليمية للتدريس  

مقاومة من الأساتذة، إذ يقتض ي تغييرات جمة في الممارسة البيداغوجية. ومن ثم، فإن 
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على أثر السياق( يظل جوهريا    القائمتحليل مقبولية الابتكار البيداغوجي )التدريس  

 لضمان نجاح المشروع واستمرارية هذا النمط من التدريس. 

الابتكار   مقبولية  مدى  ما  هو:  البحث  هذا  سؤال  فإن  تقدم،  ما  على  وبناء 

حين يتعاون الطلبة عبر الوسائط   وخصوصاالبيداغوجي واستعمال الأدوات الرقمية،  

 التكنولوجية؟ 

 .  المنهجية3

الكيفية المنهجية  المقاربة  لتحليل    اخترنا  الأوفق  الخيار  لنا  بدت  إذ  التأويلية، 

وهي مقاربة تنسجم كذلك   ،على أثر السياق  القائمالاستعمال الرقمي في إطار التدريس  

مع غاية بحثنا المتمثلة في الوقوف على الظاهرة من خلال تأمل الكيفية التي ينقل بها  

(. ثم إن التحديات التي أشرنا إليها  Thomas, 2006المشاركون أنفسهم معاني تجاربهم )

 وفقا التكنولوجيات التعليمية للتدريس  من قبل بخصوص الدراسات الكمية ونموذج  

شروع.  المقد وجهت اختيارنا نحو المنهج الكيفي لتحري الاستعمال الرقمي في    لسياقل

الكيفيVogelsang et al. (2013)وحسب   المنهج  لفهم  حتمية  ضرورة  يُعد    ، نرى أن 

من  المنخرطون في المشروع    ما يعيشه الفاعلون مثلالرقمي  الجانب  معمق لكيفية تمثل  

ذلك أن تحليل المعطيات الكيفية إنما يسعى إلى استكشاف معنى    ن،أساتذة ومتعلمي

الإبانة   على  أقدر  الأسئلة  من  النمط  لهذا  وهو  المشاركين،  عند  المعيشة  التجارب 

( المنهجيةMiles et al., 2020والإيضاح  المقاربة  هذه  وتسمح  عصفورين   (.  بإصابة 

لأنها العلمي،    المعارفتنمي    بحجر،  البحث  في  المشاركون  يستعملها  منافع التي    ولها 

 (.Vogelsang et al., 2013في الميدان التطبيقي ) تصب

 المشاركون والأدوات . 1.3

 
َ
من    يتُ جرَ أ مشاركين  سبعة  مع  و المقابلات  )الغوادلوب  وقد  n=7كيبيك   .)

في   الشهادات  )الجمعت  الابتدائي  للتعليم  أساتذة  ثلاثة  من  (  CM1/CM2غوادلوب 

من ثلاثة أساتذة: أستاذ للتعليم    كيبيك فقد استقيتُ ال ومستشار بيداغوجي، أما في  

الأول والثاني( وأستاذ محاضر في    ان وأستاذ للتعليم الثانوي )الصف   الابتدائي )الصف الرابع(،
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  الجامعة. 

 
َ
مع هؤلاء المشاركين السبعة، اعتمادا على    موجهةمقابلات نصف    ظمتُ وقد ن

التصور العام للمشاركين    شكيلفرصة لت  ذلك  وأتاح  ،أعد مسبقاكان قد  دليل مقابلة  

المشروع البداية  بشأن  كانت  في  إذا  ما  ومعرفة  ب،  الخاصة  سهولة  الأبعاد  إدراك 

فهم   أجل  ومن  أقوالهم.  في  برزت  قد  الجدوى  وإدراك  الابتكار  مالاستعمال  قبولية 

استجواب  البيداغوجي،   تم  المشاركين  وقد  من  باستعمالاثنين  أطول  دليل    لفترة 

نموذج  الذي  قابلة  الم إلى  صراحة  التكنولوجيايستند  وقد  قبول  هذه    استهدفت. 

إدراك الجدوى وإدراك سهولة الاستعمال للأدوات الرقمية  المتعلقة ببعاد  الأالمقابلات  

   ،وكيفية توظيفها
ُ
اشتملت الأسئلة على قد  كتابيا، و   فرغتفي حين صورت جميعها وأ

ما قدره عجمع معلومات عن التصورات العامة والدوافع الأولى للمشاركة في المشروع و 

وجهة  المتوصيات  الكذا  و الأساتذة والطلبة أكثر من غيره وأبرز اللحظات التي عاشوها  

بشأن   الزملاء  مماثلةفي    المشاركةإلى  إلى  ،  مشاريع  في  إضافة  الاستعمال  نية  توضيح 

 نموذجا للابتكار البيداغوجي )انظر الملحق أ(.  كونه  قبول التكنولوجياعلاقتها بنموذج  

 . تحليل البيانات2.3

للمعطيات وتكراريا  متواصلا  تحليليا  مسارا  البحث  هذا  في  على    اعتمدنا  بناءً 

قدمها التي  وآخرون  التوصيات  فMiles et al. (2020)  ميلس  على ،  اختيارنا  وقع 

وقد   ،(Thomas, 2006التداولي في تحليل البيانات )  استراتيجية التحليل الاستقرائي

المقابلتين   بتحليل  أعقبناه  ثم  والنية،  العام  التصور  مقابلات  بتحليل مضامين  بدأنا 

في هذا النمط من التحليل تكون الفئات لأنه  .  قبول التكنولوجياالمستندتين إلى نموذج  

محددة سلفا في الإطار النظري، غير أن الانفتاح على ما قد يستجد من معطيات يظل  

نفسها  ا  لفتح  وذلك  قائما، البيانات  صلب  من  جديدة  معلومات  بروز  أمام  لمجال 

(Miles et al., 2020)،  بأهداف    موجهالتداولي    وبعبارة أخرى، فإن التحليل الاستقرائي

نموذج   حالتنا  في  وهو  المعتمد،  النظري  بالإطار  ومرتبط  التكنولوجياالبحث،   قبول 

(Thomas, 2006)،    ذلك بدا  غاية وقد  في    في  الرقمي  لاستعمال  تحليلنا  في  الأهمية 

، وإن كان يقدم أبعادا  قبول التكنولوجيانموذج  ف  ،على أثر السياق  القائمالتدريس  
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مسبقة مثل إدراك الاستعمال وسهولة الاستعمال ونية الاستعمال، فإنه لا يوفر فئات  

مخصوصة بسياقات متمايزة. ومن هنا كانت جدوى التحليل الاستقرائي في استنطاق 

به   مما يصرح  الناشئة  يؤكدهلأن  المشاركون،المعاني   Thomas  (2006)  توماس  ، كما 

لم   أنسب التي  البحثية  الظواهر  معطيات  تحليل  في  الاستكشافية  الطبيعة  لمقاربة 

تضبط فئاتها سلفا في الأدبيات. وقد بني دليل المقابلة نصف الموجه على أبعاد نموذج  

غير أننا أبقينا على يقظة   ،نشاء فئات أولية للترميزلإ  مجالا  ، وأتاحقبول التكنولوجيا

منهجية تجاه إمكان بروز فئات أو فروع خارج النموذج، توثيقا للاستعمال البيداغوجي  

فقد عُدلت  ،  (2020)  ميلس وآخرون  لرقمي في المشروع. وأخيرا، ووفق توصياتلجانب ال

الناشئة من مجموعتي المعطيات   النظري   للتناسقالفئات  البحث والإطار  مع أسئلة 

 المعتمد.

المقابلة   دليل  بني  نموذج  الوقد  أبعاد  على  الموجه  التكنولوجيا نصف   قبول 

أبقينا على يقظة منهجية تجاه إمكان بروز   ولكننا  ،إنشاء فئات أولية للترميز   ومكن من

لل البيداغوجي  للاستعمال  توثيقا  النموذج،  خارج  فروع  أو  الفئات  في  جانب  رقمي 

الفئات الناشئة من    فقد عدلنا،  Miles et al. (2020)المشروع. وأخيرا، ووفق توصيات  

وقد   المعتمد.  النظري  والإطار  البحث  أسئلة  مع  لتتسق  المعطيات   مجموعتي 
ُ
فرغت  أ

 
ُ
رئت مرات متكررة لكتابة خلاصة موجزة بأهم الأفكار التي طرحت المقابلات بدقة، ثم ق

هذه الخطوة من تكوين فهم أولي لخطاب الأساتذة بشأن  مكنتنا  وقد    ،في كل مقابلة

لمشروع  نب  الجااستعمال   وتمثلهم  وفقا الرقمي  للتدريس  التعليمية  التكنولوجيات 

 . وبعد ذلك رُ للسياق
ُ
 ,Mayringعطيت درجة من الأهمية )مزت كل مقاطع المقابلات وأ

(: حين يذكر المشارك أن موضوعا ما كان  1(: درجة )Vogelsang et al., 2013؛  2014

(: إذا كرر المشارك الإشارة إلى أهمية  2ذا تقدير أو دلالة خاصة أثناء المقابلة. درجة )

(: إذا لم يذكر المشارك عنصرا أساسيا في الإطار النظري  0عنصر بعينه مرارا. درجة )

أو دليل المقابلة، أو ذكره دون أن ينسب إليه قيمة محددة. ثم جمعت العبارات المرمزة 

وقد (.  Miles et al., 2020في جدول تركيبي )مصفوفة متقاطعة( يضم جميع المقابلات ) 

إحصاء حضور كل فئة وفرع بحسب الحالات وحساب تواترها  من  هذه العملية    مكنت
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الذي  ، فإن هذا الأسلوب  عليهو   المبحوثون،المتقاطع نسبة إلى القيمة التي منحها لها  

 (. Miles et al., 2020تكثيف البيانات ضمن جدول تركيبي قدم تفسيرا لنتائج البحث ) ب  عنىيُ 

 (.قبول التكنولوجيا: مثال عن إجراءات الترميز )التحليل وفق نموذج 2جدول 

 درجة الأهمية  الموضوع الفرعي  المواضيع المقتطفات

من  ش يء  على  ينطوي  كان  الأمر  أن  »صحيح 

 الحرج، لكنه كان طبيعيا بعض الش يء.«
 الصعوبات  المؤتمرات المرئية 

0 

ينبغي أن نعمل على   في المستقبل  أنه  »أعتقد 

نحو يجعل الطلبة أكثر ارتياحا، فقد لاحظنا 

إنه  المشروع.  نهاية  في  بالارتياح  شعروا  أنهم 

مشروع يتعين حقا القيام به مع محاولة تجاوز  

 هذه العقبة قبل الانطلاق.«

 الصعوبات  المؤتمرات المرئية 

1 

من   مع  يروا  أن  من  الطلبة  هذا  مكن  »لقد 

جدا،  مهم  البصري  العنصر  إن  يتحدثون. 

للاسم   وجها  أعطى  المرئية  المؤتمرات  وخلال 

 الأول، وكان ذلك ذا دلالة.« 

 المؤتمرات المرئية 
 تصور 

 الاستعمال

2 

 النتائج.  4

 موجهة: التصور العام الشبهنتائج المقابلات . 1.4

تحديد خمسة   تمكنا منقد  ف  ،تتعلق النتائج الآتية بالتصور العام للمشاركين

تصور العام للمشاركين في  الالمتعلقة بأساسية في تحليل مضامين المقابلات    مواضيع

  ،عناصر متفرقة في موضوع سادس صنف تحت اسم »القيود«   جمعناثم    ،المشروع

ويشار إلى أن المقابلة التي أجريت مع المستشار البيداغوجي لم تؤخذ في الحسبان في 

عرض التحليل، لأنها انصبت بالأساس على الابتكار البيداغوجي المؤطر للمشروع كما  

ستعمال الرقمي الا في موضوع    ملحوظاجرى تفعيله داخل القسم، ولم تسهم إسهاما  

ومن ثم، فإن النتائج المعروضة هنا تستند إلى ست مقابلات أجريت مع    ،في الصفوف

 (.3المشاركين )انظر الجدول 
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الأساسية:  3الجدول   حضورها و   المواضيع  وتواتر  المضامين  تحليل  في  الفرعية 

 . المبحوثين حسبالمتقاطع ودرجة الأهمية 

 درجة الأهمية المنسوبة تواتر الحضور )عدد المرات عبر المقابلات( المواضيع الأساسية والفرعية 

في 1 المشاركة  افع  دو  .

 المشروع

  

الطلبة   تناوله  الذي  الموضوع 

 داخل صفوفهم.
4 6 

ثقافة  مع  بالتبادل  الاهتمام 

 أخرى.
4 8 

 4 3 اكتشاف موضوع نظرائهم. 

 2 1 الانخراط في مشروع بحثي. 

الأساتذة  بين  الخبرات  تبادل 

 حول الموضوع نفسه.
2 4 

عند 2 والشكوك  المخاوف   .

 بداية المشروع
  

التعليمية   الأهداف  تحقيق 

 للبرنامج في إطار المشروع.  
2 4 

 4 2 التواصل مع نظراء التدريس.

للغة   الطلبة  فهم  عدم 

 الباحث.
1 2 

اهتمام  مدى  حول  الشكوك 

 الطلبة بالمشروع. 
1 2 

   . أبرز اللحظات3

في  التعلم  جودة  إدراك 

خلال  )من  المشروع 

 التحقيقات والتبادلات(. 

6 12 
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ملاحظة الاهتمام البالغ للطلبة الذي 

)عبر   نظرائهم  مع  التبادلات  أثارته 

إدارة   ونظام  المرئية  المؤتمرات 

 التعلم(.

4 8 

ملاحظة الحماس الشديد للطلبة في 

جديدة  لتقنيات  التملك 

 غوادلوب(.ال)

3 6 

المشروع  في  بالانخراط  الشعور 

 بفضل فريق البحث.
4 8 

 5 3 التعاون مع الأساتذة النظراء.  

فريق  أبداه  الذي  والموقف  الدعم 

 البحث داخل الصف.
3 5 

نهاية 4 عند  الأساتذة  ملاحظات   .

 المشروع
  

 12 6 تعلم أعمق بكثير.  

مسار   في  للطلبة  استثنائي  انخراط 

 التحقيق بفعل السياق.
6 12 

 11 6 إشباع شخص ي )للطلبة والأساتذة(. 

التقنيات  تعلم  عن  ناجم  إشباع 

 موضوع المشروع. 
3 6 

في  5 بالمشاركة  لزميل  التوصية   .

 مشروع مماثل 
  

 12 6 نية الاستعمال. 

   . القيود 6

أفضل  إنترنت  شبكة  إلى  الحاجة 

 غوادلوب(.  ال)
2 4 

من  مزيد  على  الحصول  في  الرغبة 

بها   والاحتفاظ  اللوحية  الأجهزة 

 غوادلوب(.ال)

2 4 

 4 2 كيبيك(. الإظهار مرونة وانفتاح )

أثناء   الصوت  جودة  تحسين 

 كيبيك(. الالمؤتمرات المرئية )
1 2 
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 الدافعية الأولى للمشاركة في المشروع. 2.4

في   انحصرت  قد  المشروع  في  المشاركة  دوافع  أن  النتائج    مسألتين تظهر 

ثقافة  تأساسي مع  التبادل  في  والرغبة  الصف،  داخل  المدرس  بالموضوع  الاهتمام  ين: 

. ففي بعض الحالات، كان الاهتمام بالتحقيق في موضوع نفسه  دراس يالعام  في الأخرى  

خاص بالصف هو الدافع الرئيس، بينما في حالات أخرى كان الشغف بلقاء مجموعة  

وقد برز الحرص القوي على   ، نظراء أعلى منزلة من الاهتمام بموضوع الصف نفسه

 اكتشاف صفوف أخرى في معظم المقابلات، كما يتضح من هذه المقتطفات: 

مجرد أن أرى ما يجري في بلد آخر بخصوص تدريس التاريخ  ب»أما أنا، ف

مع طلبة   التواصل  للطلبة فرصة  أتيح  أن  ثم  ذاته،  في حد  دافعا  كان 

حماسهم منذ البداية، ورأينا    رأيناآخرين سيصبحون أساتذة )…( لقد  

أن الأمر ذو صلة وثيقة بهم، إذ بدا مهما جدا أن يتواصلوا مع أساتذة 

 (Q3مستقبليين يدرسون في مساق جامعي حول تدريس التاريخ.« ) 

»أنا، على وجه الخصوص، أحب ثقافتي كثيرا، وأنا هنا لأروج لها. لقد  

كي   وذلك  الكريول،  حكايات  على  عمدا  أشتغل  لا  لماذا  قبل  من  قلت 

بأنفسهم وبشكل   أمام طلبتي لاكتشافها  المجال  لم    ،عفوي أفسح  إذ 

أن يتقاسموا  عليهم  ذلك كله،    فضلا عنيسبق لهم أن عملوا عليها حقا. و 

 ( G2هذا الاكتشاف مع نظرائهم الكنديين.« )   مثل 

وقد تبين أن الاهتمام بموضوع نظراء التدريس كان مهما بالنسبة إلى ثلاثة من  

الأساتذة، غير أنه ظل ذا أهمية متوسطة بالمقارنة مع تحقيق موضوع الصف الخاص 

دافعه الرئيس،   هي  بكل منهم. كما أكد أحد الأساتذة أن المشاركة في مشروع بحثي كانت

كان التقاسم مع نظراء لهم الموضوع نفسه.    افي حين أشار اثنان آخران إلى أن دافعهم

المعطى   نموذج  يرتبط  وهذا  في  الجدوى  إدراك  التكنولوجياببعد  ف.  قبول  إن  وعليه 

  وفقاللتدريس    التعليمية  التكنولوجياتالدافعية الأولى للأساتذة للمشاركة في مشروع  

بيداغوجي،    ،للسياق ابتكار  تطبيق  على  قويا  حرصا   كما  تمثل 
ُ
نفسه ت الآن  في  ظهر 

 تعد مؤشرا إيجابيا على نية الاستعمال.  التي قبوليةالممقبولية لفكرة الجدوى، وهي 
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 المخاوف والشكوك عند بداية المشروع. 3.4

وعلى الرغم من مقبولية الجدوى، فقد أظهرت النتائج أن ثمة مخاوف وشكوكا 

   ،بداية المشروع  فيبرزت  
 
غوادلوب عن العبر اثنان من أساتذة التعليم الابتدائي في    إذ

خشيتهم من مدى نجاعة العملية التعليمية في تحقيق الأهداف الوطنية للبرنامج، كما  

 :واليالمقتطف المذلك من يتجلى 

العلمية   اللغة  الطلبة  سيفهم  هل  نفس ي:  عن  »سألت  تصدر  التي 

في المستوى نفسه مع الطلبة؟ ثم  صُنفنا  باحثين؟ وماذا سيحدث إذا  ال

في   متماثلة  أهدافا  سنجد  هل  أنفسهم:  الكنديين  حول  الأسئلة  كانت 

 (G3البرنامج كي نتمكن من العمل معا؟« )

التعليمية  الأهداف  يحرزوا  ألا  من  خوفهما  عن  آخران  أستاذان  عبر  كما 

التعلم  لبرنامجهم، في طرائق  المعينين  نظرائهم  مع  الاختلافات  أحد  فيما    ،ومن  أبدى 

عن   وأعرب  الطلبة،  أمام  معقدة  لغة  الباحثون  يستعمل  أن  من  خشية  المشاركين 

  بوجه غير مباشر   شكوكه في اهتمام طلبته بالمشروع. ويمكن رد هذه المخاوف والشكوك

 . قبول التكنولوجيابعد إدراك سهولة الاستعمال في نموذج الشق المتعلق بإلى 

ومن اللافت أن اللحظات التي تلاشت فيها هذه المخاوف والشكوك خلال سير  

ن ملاحظتهم التميز  لأ   ،المشروع قد وصفت بأنها من أهم اللحظات التي عاشها المشاركون 

 في تحقيق الأهداف التعليمية، خلافا لما توقعوه، كانت بمثابة اكتشاف مفاجئ. 

 أهم اللحظات التي عايشها المشاركون أثناء المشروع. 4.4

مفصلية   لحظات  اختبروا  قد  المشاركين  جميع  أن  النتائج  في أظهرت  تمثلت 

إدراكهم كيف أن مسار التحقيق، مقترنا بالتبادل مع النظراء، قد حفز تعلما معمقا  

طلبتهم  وقد  لدى  المميزة  أفضت  .  اللحظات  ظهور  هذه  وتأملات    ملحوظة  تغيراتإلى 

موضوعهم   عرض  طرائق  في  التفكير  إلى  الطلبة  اضطر  إذ  الصفوف،  داخل  معمقة 

والحكمة.   التبصر  من  بقدر  الملائمة  البصرية  والدعامات  والصور  الكلمات  وانتقاء 

ويبدو أن أسئلة جمة قد انبثقت في الأقسام، لا من الموضوع المدروس وحده، بل من  
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على أثر   القائمالتبادلات والمعلومات الوافدة من نظرائهم أيضا. لقد بدا أن التدريس  

.  النظراءالسياق قد بعث في جماعات الصفوف تفكيرا ثريا بفضل المؤتمرات المرئية مع  

ينت قوة بوأخيرا، فإن الرغبة في تقاسم الخصوصيات الثقافية والموضوعية لكل بلد  

المشروع على  معنى  أضفت  المقتطفات    كله.  دافعة  المعنى   المواليةوتبرز  هذا    صدق 

   :ما تحمله من أقوال الأساتذة حول أبرز اللحظات التي مروا بهابالنظر إلى 

أكثر لأنه كان جزءا   من  ملموسا  »بالنسبة للطلبة، فقد حفزهم الأمر 

 ( Q1مشروع، وكانوا يعلمون أن وراءه نية حسنة.« )

إيجابية.   نتيجة  الطلبة على  أنا مسرور، لأننا حصلنا مع  النهاية،  »وفي 

 ( G2.« ) ة نتيج ال   إزاء وعندما أجريت التقييم لم أشعر بخيبة  

ل تثبيتها بفضل فكرة هُ »لقد أضحت مضامين التعلم أكثر رسوخا، وسَ 

وتلك  التبادلات،  تلك  كثيرا  قدروا  لقد   .)…( الآخرين  مع  التعاون 

بنظرائهم   يلتقوا  كي  بلهفة  ينتظرونها  كانوا  التي  المرئية  المؤتمرات 

 (G3الكنديين.« )

حاضرة   كانت  المرئية  المؤتمرات  عبر  الآخرين  رؤية  حماسة  أن  النتائج  أظهرت 

 وأنها شكلت إحدى أبرز التجارب التي طبعت ذاكرة الأساتذة المشاركين. بقوة لدى المتعلمين، 

في  نفسه  المستوى  في  طلبة  رأوا  عندما  طلبتي  حماس  ببساطة  إنه   …«

غوادلوب. لقد كان ثمة ش يء من الخجل، لكن في لحظة معينة انكسر  ال

الجليد، واستطاعوا أن يتبادلوا الحديث عما رأوه… وعن الموضوع الذي  

كيبيك مقابل  ال المدرسة في  اشتغلوا عليه، كمضمون دراس ي… فتحدثوا عن  

 ( Q3)   غوادلوب، وعن جزر الأنتيل.« ال المدرسة في  

»… إن المشاركة مع الآخرين، والنقاش مع طلبة آخرين، ورؤية ما يجري  

نفسها،   الأفلام  لهم  أن  علموا  حين  دهشوا  لقد  مؤثرا.  أمرا  كان  هناك، 

ثم   الفيديو نفسها.  لهم رؤيةوألعاب  أتيح  المدارس،    إنه  في  أخرى  أشياء 

لهم  سواء فيما يخص اللباس أو الزي المدرس ي أو المناخ… لقد كان مفاجئا  

 ( Q1يطلعوا على كل هذه المعلومات.« ) البداية، أنفي لهم حقا 
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المرئية كانوا   التبادلات تقديرا عظيما، وهذه المؤتمرات  »لقد قدروا هذه 

 (G3ينتظرونها بلهفة كي يلتقوا بنظرائهم الكنديين.« )

لا سيما الأجهزة اللوحية التي  و واضحا،  اهتمام الطلبة بالأدوات الرقمية  لقد بدا  

في   المجموعات  تصرف  تحت  مشروع  الوضعت  ضمن   التكنولوجياتغوادلوب 

أبدوا  لسياقل  وفقاللتدريس    التعليمية الطلبة  أن  النتائج  أظهرت  فقد    تحبيذهم . 

التعلملا  إدارة  منصة  عبر  للتواصل  الوظائف  مختلف  أدوات  ،  ستعمال  واستثمار 

في بيته، فإن    ةمماثل  تمتنوعة للتحقيق في موضوعاتهم. ومع أن بعضهم يملك تجهيزا

يملكونه لا  مجموعات  اآخرين  داخل  التعليمية  التكنولوجيات  استعمال  أن  كما   .

وبين  ال بينهم  أو  أنفسهم  الطلبة  بين  سواء  التعاون،  من  مناخا  ولد  قد  غوادلوب 

الإلكترونية   الرسائل  إرسال  كيفية  يعرفون  الذين  الطلبة  كان  فمثلا،  أساتذتهم. 

  غالبا ما كان وقد ذكر أستاذان أنه    ،يعلمون زملاءهم الذين يواجهون صعوبة في ذلك

الطلبة يعلمونهم كيفية استعمال وظائف متعددة. وأشارا كذلك إلى أن صغار الطلبة 

كد الاثنان أيضا على  قد اكتسبوا خبرات مهمة تتعلق بكيفية السلوك على الشبكة. وأ

الإشراف النموذجي الذي وفره الباحث المكلف بصفهم، حيث أرشد الطلبة إلى كيفية  

 التعليم، المهيأةإدارة  منصة  اعتبرت  استعمال رموز الدخول والأدوات وغير ذلك. كما  

 مصدر دعم أساس ي. ة،كامل تهيئةمنذ البداية 

كيبيك سوى  الفي نتائج مجموعة    بالتكنولوجياوفي المقابل، لم يظهر الاهتمام  

الجامعية المجموعة  باستكشاف    ،في  أكثر  ارتبط  إذ  مختلف،  هنا  الاهتمام  أن  غير 

 الأدوات الرقمية التي يمكن أن تستثمر في المهنة التعليمية المستقبلية.

خلال  من  البحث،  في  بالمشاركة  البالغة  سعادتهم  أساتذة  أربعة  أبدى  وقد 

الانخراط في المشروع واستكشاف كيفية سير مشروع بحثي، وذكروا أنهم تعلموا الكثير  

 . وأبدوا رضاهممن تلك التبادلات، 

و  مع  هذا  بيداغوجية  سيناريوهات  تصميم  في  للتعاون  التقدير  من كان  عدد 

عبئا  عليه    شكلنظراء مهما عند ثلاثة من الأساتذة. غير أن أحدهم أشار إلى أن ذلك  ال

عن   الوحيد  المسؤول  لكونه  بمفرده  الاشتغال  اعتاد  أنه  موضحا  عمله،  في  إضافيا 
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برنامج العلوم في مدرسته، وأن إعادة النظر في ممارساته برفقة أستاذ آخر كانت في  

 النهاية مصدرا للتطور الذاتي. 

طلبة   مع  مختلف  سياق  في  كان  الذي  الآخر  الأستاذ  مع  التعاون  »كل 

 (Q2آخرين، كان أمرا ممتعا حقا.« ) 

مهنية عظيمة.   صلة  كان  لوجه  وجها  المدرسة  في  بنظرائي  لقائي  إن   …«

 (Q3وبالنسبة لي كان لحظة فاصلة.« )

 
ُ
أ انسجمنا  »لقد  إذ  الأساتذة،  من  نظرائنا  مع  بالعمل  ذلك  بعد  عجبنا 

دفع  أجل  من  حولها  نتوافق  التي  النقاط  أدركنا  البدء،  ومنذ  سريعا. 

 (G3المشروع قدما.« )

لقد برزت أيضا، في تعليقات عدد من الأساتذة، أهمية الدعم والموقف الذي  

أبداه الباحثون المتدخلون في الصف )ممن تخصصوا في موضوع بعينه ولم يشاركوا 

مساعدة  في  بقوة  حاضرا  كان  البحث  فريق  أن  بدا  فقد  البحث(.  هذا  في  مباشرة 

وإ التقنية.  التحديات  تجاوز  على  والطلبة  للفريق  الأساتذة  كان  فقد  ذلك،  جانب  لى 

متنوعة مواجهة صعوبات  عند  متقدا  الحماس  إبقاء  في  أسهم  إيجابي  وقد   ،موقف 

التقنية من غير أن  الأشار بعض أساتذة   أنهم عرفوا كيف يستعملون  إلى  غوادلوب 

يتلقوا تدريبا مسبقا، وذكروا أن كثيرا من الطلبة كانوا بحاجة إلى من يبين لهم كيفية 

امتنانه التعبير عن  كيبيك على  الأحد أساتذة  أصر  بينما  ،  م مختلف الوظائف استخدا

ا هو نظير  كان  وإن  أنه  إلى  لافتا  البحث،  فريق  قدمه  الذي  المتواصل  التقني  لدعم 

في  وطلبته يمتلكون معرفة جيدة باستعمال التقنية عامة، فإن الحال لم يكن كذلك  

الجوفيةالطاقة    تكنولوجيات  سياق إذ  الحرارية  تطبيق  أ،  استلزم  الموضوع  هذا  ن 

التنفيذ على أرض   غوادلوب. ومهما يكن من  ال كيبيك مقارنة مع  التكنولوجيا عسيرة 

ما   إدراك سهولة الاستعمال، وهو  في  أثر  أمر، فإن الإحساس بوجود دعم فعلي قد 

انعكس بدوره في النية على الاستعمال، إذ أجمع جميع الأساتذة على رغبتهم في خوض  

، فإن هذه النتائج تبين أن ثمة قبول التكنولوجيالتجربة من جديد. ووفقا لنموذج  ا

أوص ى إذا  حال    إدراكا إيجابيا للتجربة، وأن مثل هذا الوضع يمكن أن يكون له أثر في
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 الأساتذة زملاءهم باستعمال هذا الابتكار البيداغوجي. 

 نهاية المشروع معملاحظات الأساتذة . 5.4

في   ورد  بقسم  الكما  أكد  المتعلق  فقد  الأساتذة،  عاشها  التي  اللحظات  أبرز 

مرارا أنهم لاحظوا تعلما أعمق وأكثر رسوخا أثناء المشروع    كيبيكالغوادلوب و الأساتذة  

إلى   فروعهكيبيك إلى اختبار المشروع بتقسيم أحد الوفي ختامه. وقد بادر أحد أساتذة 

لأخرى مع اتعاونت  بينما  إحداهما على الموضوع بشكل مستقل،  اشتغلت  مجموعتين:  

غوادلوب. وقد أبان هذا الاختبار عن فروق في التعلم، ولا سيما في جودة  المجموعة من  

يوضح   كما  المجموعتين،  بين  المدروس  الموضوع  لمفاهيم  الأبعاد  المتعدد  التملك 

 المقتطف الآتي: 

»فوائد عديدة. لقد حظيت بفرصة العمل مع مجموعتي على هذا الأمر.  

تجريبية والأخرى مجموعة ضابطة. فوصلت   إحداهما مجموعة  جعلت 

غوادلوب، بينما بقيت الأخرى معزولة  الفقط المجموعة الأولى بمجموعة  

التبادلات  الاعتبار  في  أخذوا  أنهم  جليا  ظهر  الطلبة،  إجابات  وفي  عنها. 

غوادلوب. )…( إن الفروق التي لاحظتها في ال المستمرة التي أجروها مع طلبة  

، وجودة الإنتاج عند أولئك الذين  الحرارية الجوفيةفهم الطلبة للطاقة  

في  التواصلوا مع طلبة   التي ظهرت  تلك  بكثير من  أعلى  كانت  غوادلوب، 

لذلك، أعتقد أن هناك قيمة مضافة الفرصة،  المجموعة التي لم تتح لها 

 (Q2قيقية للطلبة.« ) ح

يوفره »… لا ينبغي أن نفعل ذلك من أجل أنفسنا، بل من أجل طلبتنا، لما  

 ( Q3من فوائد تربوية.« )ذلك 

للمتعلمين في مسار    الكبيرالانخراط    ذات صلة بمدى ن جميع هذه الأفكار  أ  كما

وقد   ،الأقراناسة إلى التبادل مع مجموعة  المحاجة  الصيل و الأ   هطابع  بسبب  البحث

الشخص ي والتعلمي   الرض ىمن  كبيرا قدراالمشاركين على أن المشروع قد ولد  كلأجمع 

أساتذة   شدد  وأخيرا،  جميعالوالمهني.  قدمها    همغوادلوب  التي  المهمة  المساهمة  على 

المشروع في تنمية كفاءات الطلبة من خلال التعامل مع مختلف الوظائف التقنية التي  
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تقنيات   إلى  والتعرف  فيلم  وصناعة  التعلم،  إدارة  منصة  استخدام  مثل:  استلزمها، 

 المونتاج والتقاط الصور وإجراء البحوث عبر الإنترنت. 

 في هذا النوع من المشاريع بالمشاركةتوصيات للأساتذة . 6.4

بنموذج   مباشر  ارتباط  التكنولوجيافي  الأساتذة قبول  إجابات جميع  ، جاءت 

  ، المشاركين متطابقة حين سئلوا عما إذا كانوا يوصون زملاءهم بالانخراط في المشروع

هذا   وفي  المشاركة.  من  ولطلبتهم  لأنفسهم  التي حصدوها  والفوائد  المزايا  ذكروا  فقد 

قبول السياق، فإن نية الاستعمال المستندة إلى ابتكار بيداغوجي على أساس نموذج  

  التكنولوجيا
ُ
 ظهر أن المقبولية راسخة وحاضرة بقوة.ت

 القيود. 7.4

نتيجة   الأساتذة  واجهها  التي  التقنية  الصعوبات  على  »القيود«  فئة  اشتملت 

المتاحة اللوحية  الأجهزة  وقلة  الإنترنت  شبكة  هذا    ،ضعف  برز  لدى   تحديداوقد 

في   غير    ،غوادلوبالالمشاركين  الطلبة  )عدد  لوحات  خمس  الأستاذين  أحد  تلقى  إذ 

وقد أشارا كليهما إلى أنهما عملا في ظل    ،طالبا(  22مذكور(، وتلقى الآخر ست لوحات )لـ  

 لِّ اتصال غير مستقر بالإنترنت. ومع ذلك، لم يُ 
ا على هذه المساوئ، بل أظهرا امتنانا ح 

كبيرا للأجهزة اللوحية المعارة، وركزا في أقوالهما على الكيفية التي استثمرا بها الوضع  

مهارات   إدماج  فرصة  لهما  أتاح  النقص  هذا  أن  فذكرا  اللوحات.  عدد  لقلة  المقيد 

فقد أجمعا  شخصية. ومع ذلك،  -تعليمية مثل تشارك الأدوات وتنمية المهارات البين

على أن وجود شبكة إنترنت موثوقة وعدد أكبر من اللوحات كان سيحدث فارقا كبيرا 

 في إنجاح مثل هذا المشروع. ويتجلى ذلك في المقتطف الآتي: 

يكن عندي سوى خمس لوحية  ة »لم  في أجهزة  نعاني من صعوبة  ، وكنا 

حاسن  الملكن من  و   إنترنت لاسلكية،الاتصال لأننا لا نملك دائما شبكة  

تعلموا  الملحوظة   الطلبة  اللوحيةاستعمال  طريقة  أن  في   الأجهزة 

منهم  ، وتعلم  فيما بينهم  روح جماعيةسريان لمجموعات، فكان في ذلك  

كيفية المشاركة، وهو أمر حسن )…( وقد نظموا أنفسهم بحيث أتيح لكل  ل

كان   الإيجابيات،  ناحية  ومن  يتصل.  كيف  ويتعلم  دوره  يأخذ  أن  واحد 
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، لأن الطلبة تعلموا كيف يستعملون أداة حاسوبية،  للاهتمام الأمر مثيرا

وكيف ينزلون وثيقة من الإنترنت ويضعونها في رسالة إلكترونية. لقد رأيت  

 ( G2في ذلك أمرا رائعا.« )

يتطلب  كيبيكال وفي   المشروع  هذا  مثل  في  الانخراط  أن  إلى  أستاذان  أشار   ،

شخصية تدريسية منفتحة ومرنة، قادرة على التكيف السريع مع وضع جديد أو قيد  

الثانوي الصعوبات التي واجهها في التواصل مع نظرائه  التعليم  طارئ. كما أثار أستاذ  

غوادلوب، وأكد أن تجربة المؤتمرات المرئية كانت بالغة الصعوبة من حيث جودة الفي  

 الصوت، وهو ما أثر بطبيعة الحال في جودة التبادلات. 

 الرقمية المستعملة  التكنولوجيات في سياقنصف الموجهة النتائج المقابلات . 8.4

الرقمية كما عايشه    التكنولوجياتتظهر النتائج المقدمة هنا تحليل استعمال  

جمعت أيضا التصريحات المتعلقة بمكونات   وقد  ،(3أستاذان مشاركان )انظر الشكل  

التصورات العامة لبقية المشاركين   عرضتفي المقابلات التي  قبول التكنولوجيانموذج 

خلاصة التصورات المرتبطة باستعمال    4(. ومن ثم، يعرض الجدول  2)انظر الشكل  

مشروع  الجانب   إطار  في  ، لسياقل  وفقاللتدريس    التعليمية  التكنولوجياتالرقمي 

وقد وردت أبرز الصعوبات على النحو   ،(N=6)قبول التكنولوجيا  منظمة وفق نموذج  

الاتصالالآتي:   في  )و   ،(G1-G2)  بالشبكة  مشاكل  الصوت  ضعف  و   ،(G1-Q2جودة 

حداثة مفردات موضوع النظراء  و   ،( Q2وقت للقاء )  وتوفير   ، (G1الإضاءة في القسم )

 (.G3الطلبة أمام الكاميرا ) وارتباك ،(Q1على المجموعة )

 .هاحول استعمال قبول التكنولوجيا: مصفوفة تلخيصية لنموذج 4جدول 

 نية الاستعمال إدراك سهولة الاستعمال  إدراك الاستعمال  المستعملة التكنولوجيا

  –   الرض ى   –الاكتشاف   المؤتمرات المرئية 

 –الدافعية    –التحفيز  

ثقافات   –التعلم   رؤية 

  – المشاركة    –أخرى  

 التبادل )الجميع( 

لكن   سهلة،  ليست 

على   يتغلب  الاهتمام 

(  –(  G1–G2العقبات 

بشخصية   التحلي 

على   ودية/القدرة 

المتوقع  غير  مع  التكيف 

مثل   خوض  يودون 

مرة   المشروع  هذا 

)الجميع(    –أخرى 

على    يشددون 

زملائهم    مشاركة 

يودون    –)الجميع(  
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 نية الاستعمال إدراك سهولة الاستعمال  إدراك الاستعمال  المستعملة التكنولوجيا

(Q1–Q2  )–   العون

البحث   لفريق  القيم 

(Q1–G2–G3–Q2  ) –  

جودة العلاقة بين الطلبة 

( البحث  –G1وفريق 

G2–G3–Q2–Q3 ) 

مزيد   على  الحصول 

)أجهزة  المعدات  من 

لوحية( واتصال جيد 

(G1–G2) 

التعلم  إدارة  منصة 

(LMS) 

الوثائق     – مشاركة 

المعلومات     – تبادل 

  – التواصل غير المتزامن  

رسائل بعضهم  إرسال  

 G1)  بعضإلى   ودية

الأساتذة   –(  G2و دعم 

التقنية   تتبع المراحل  في 

(  يرى   – (  G1للتحقيق 

الفائدة  يلمس   المدرس 

الطلبة  من   تمكن 

من   استعمال  بأنفسهم 

الرقمية   التجهيزات 

(G2  )–    طابع ذات 

للطلبة   بالنسبة  تعليمي 

(G2) 

لكن   سهلة  ليست 

( الجهد   –(  G2تستحق 

( محدود  –G1تدريب 

G2  ) –    بعض يعلم 

و  بعضا  يطلعون الطلبة 

على   كيفية  الأساتذة 

 ( G1–G2عملها )

مثل   خوض  يودون 

مرة   المشروع  هذا 

)الجميع(    –أخرى 

على  زملاءهم    يلحون 

)الجميع(   بالمشاركة 

الحصول   – يودون 

من  مزيد  على 

)أجهزة  المعدات 

لوحية( واتصال جيد 

(G1–G2) 

  التكنولوجيا التعلم عبر   استعمال التحقيق 

معالجة   أفلام،  )صور، 

على  بحث  نصوص، 

( إلخ(    – (  G1الإنترنت، 

بما  ال النظراء  مع  تبادل 

( التعلم  –Q1يرسخ 

Q3  )–    كتابة النصوص

المعلومات   وصياغة 

( إضافي  – (  G2بجهد 

تعة  بالملطالبات  ا  شعور 

من  محدود  عدد 

(   – (  G1–G2اللوحات 

مناسب   غير  الموضوع 

)اللسياق     – (  Q2كيبيك 

بين  الزمني  الفاصل 

النظراء  مع  اللقاءات 

بالوقت  مقارنة  قصير 

المواد   لإعداد  المخصص 

( للنظراء  ( Filmلتقديمها 

ملاحظات حول تقديم    –

مثل   خوض  يودون 

مرة   المشروع  هذا 

)الجميع(    –أخرى 

على   زملاءهم  يلحون 

)الجميع(   بالمشاركة 

الحصول   – يودون 

من  مزيد  على 

)أجهزة  المعدات 

لوحية( واتصال جيد 

(G1–G2) 
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 نية الاستعمال إدراك سهولة الاستعمال  إدراك الاستعمال  المستعملة التكنولوجيا

الموضوع  ال في  شخصية 

 (G2المدروس )

 (G2المشروع للنظراء )

وإلى جانب ذلك، برزت بعض المعلومات المهمة بشأن الصعوبات التي واجهت  

(،  G1–Q2ضعف جودة الصوت )و (،  G1–G2المؤتمرات المرئية: مشاكل في الاتصال )

)و  القسم  في  الإضاءة  )و (،  G1نقص  للاجتماع  وقت  إيجاد  حداثة و (،  Q2صعوبة 

(. ولم  G3(، وتجمد الطلبة أمام الكاميرا )Q1مفردات موضوع النظراء على المجموعة )

هذه  مع  تقنية  مشكلات  واجهوا  إذا  عما  الأساتذة  بقية  على  مباشرا  سؤالا  نطرح 

( أظهر أن الأمر كذلك. وترتبط  3لكن تحليلنا لفئة القيود )انظر الجدول    الوسائط

تتأثر  لم  الاستعمال  نية  أن  غير  الاستعمال،  سهولة  إدراك  ببعد  الوضعية  هذه 

، إذ لاحظنا أنهم جميعا أعربوا عن استعدادهم لخوض التجربة  الناقدةبالتعليقات  

فائدة    رأوالمسوا  مجددا. أما فيما يتعلق ببعد إدراك الجدوى، فقد سجلنا أن الأساتذة  

 واضحة في توظيف التقنيات. 

 . مناقشة5

على أثر    القائمالمقال تحليل ابتكار بيداغوجي )التدريس  ا  كان الهدف من هذ

وقد تناولنا   تكنولوجيا،  المعزز  ، وخاصة التعاون الأدوات الرقميةالسياق( واستعمال  

. ويتميز هذا الابتكار  على وجه التحديد  الأساتذة لمقبولية الابتكار البيداغوجي  اتتصور 

  أي وإلى التعاون بين سياقين مختلفين،  ة  الرقميالتجهيزات  بكونه مشدودا إلى توظيف  

 ممارسات غير مألوفة في    تعليميةعلى أثر السياق )مقاربة    القائمما نسميه التدريس  

من  تبعهستيهذا النمط من التدريس، وما  تبار عا، يمكن المنطلقومن هذا  .الأساتذة

وبالنظر إلى تعقيد توظيف أدوات رقمية   ،الرقمي، ابتكارا بيداغوجياالتدريس  ب  تطبيق

أن الأساتذة قد   في البدايةمتعددة )كما قدمنا في خريطة الاستعمال الرقمي(، افترضنا  

الجانب   هذا  وأن  البحثي،  والمشروع  البيداغوجي  الابتكار  هذا  إزاء  مقاومة  يبدون 

إذ    ،غير أن النتائج جاءت على خلاف هذه الفرضية،  سيظهر بسرعة عند المشاركين

في   الذين شاركوا  الأساتذة  أن    وفقا للتدريس    التعليمية  التكنولوجياتمشروع  بينت 
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أن    لسياقل من  الرغم  على  آخر،  بلد  في  نظرائهم  مع  للتبادل  بشدة  متحمسين  كانوا 

اهتمامهم بالموضوع المدروس هو ما دفعهم أساسا إلى المشاركة. ولم تكن الشكوك التي  

متعلقة   الأساتذة  في    بالتكنولوجياتذكرها  تحقيق حد  الرقمية  بمدى  بل  ذاتها، 

وباستعمال   نظرائهم،  مع  الانسجام  وبمسألة  الدراس ي،  للبرنامج  التعليمية  الأهداف 

الباحثين لغة معقدة قد تعيق فهم الطلبة، فضلا عن مدى اهتمام الطلبة أنفسهم 

 بالمشروع. 

بشأن   العلمية  الأدبيات  إليها  أشارت  التي  الحواجز  من  الرغم  وعلى 

مثل   الرقمية،  للتقنيات  التعليمية  المحدودالاستخدامات  الوقت    الوصول  وضيق 

(، فإن أساتذتنا المشاركين لم  Francom, 2020؛  Bingimlas, 2009)  التكوين  ونقص

ما ذكروه   تقنية مثل مشاكل الاتصال وضعف جودة   كان يذكروها. بل إن  صعوبات 

المرئية   المؤتمرات  في  الصوت  ومشكلات  الترددي  لدى و النطاق  التجهيزات  نقص 

فريار   لاحظ  فقد  تمثل الاستخدامات الرقمية بين سياقين،تتعلق ب. وفي بحوث  بعضهم

الأساتذة  Ferrière and Ailincai (2022)   وألينكاي وغير    محبذةتجارب    ذكرواأن 

لم    محبذة التقنية  المشكلات  هذه  فإن  ذلك،  ومع  للتقنية.  استعمالهم    تشكل عند 

بل ظلت   مرة أخرى،  يمنع الأساتذة من خوض التجربة  منفرعائقا، ولم تؤد إلى تصور  

 قيمة مضافة للطلبة. ذات الرقمية  التكنولوجيات

ومن أبرز نتائج المشروع التي سجلها الأساتذة ما يتصل ببعد إدراك الجدوى في 

التكنولوجياابتكار   لاحظنا    ،البيداغوجي  مقبولية  المخاوف    فيحيث  في  قسم  تحولا 

التعليمية و  لهم تحقق الأهداف  تبين  لدى    حدوثموقف الأساتذة حين  تعلم معمق 

على أثر السياق قادر على الإسهام إسهاما وافرا في   القائمنرى أن التدريس  كما  الطلبة.  

جزءا أصيلا من التبادلات بين النظراء  يُعد  ( لكونه  Anjou et al., 2021التعلم المعمق )

(Forissier et al., 2013  ؛Le Bail et al., 2021  أما فيما يتعلق ببعد إدراك سهولة .)

غير أن التعليقات المتعلقة    ،همالمعنصر  في مرتبة الالاستعمال، فلم يذكره الأساتذة  

المضامين   صعيد  على  أو  التقني  الصعيد  على  سواء  للأساتذة،  الموفر  بالدعم 

التخصصية، تجعلنا نميل إلى القول إن تهيئة ظروف ملائمة وسلسة تسهم في تعزيز  
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،  نافعةسهولة الاستعمال. وبناء على ذلك، أجمع جميع الأساتذة على أن التجربة كانت  

زملاءهمسيلحون  وأنهم   المشاريع  على  من  النوع  هذا  نية    مما  ،بخوض  أن  على  يدل 

 الاستعمال حاضرة بقوة.

هذا    من  مشروع  تنفيذ  يمكننا   حيث،  النوععند  بيداغوجي،  ابتكار  يستثمر 

  بهذا  نعنيو  ،الرقمية التكنولوجيا تجاهمحاولة فهم التحديات المرتبطة بتردد الأساتذة 

( والعقبات التي Stockless & Villeneuve, 2017التصور العميق لكفاءاتهم الرقمية )

رمنا الوقوف  فقد  (. ومن ثم،  Stockless et al., 2018؛  Francom, 2020قد تعترضهم )

المشروع مثل هذا  مقبولية  نموذج    ،على مدى  التكنولوجياوبناء على   ,Davis) قبول 

حللنا  ،(1989 قد  البيداغوجي  فإننا  الابتكار  تفعيل  في  الأساتذة  وعلى خلاف   ،خبرة 

نافعا أو الرقمية لم يكن عائقا ولا عنصرا    التكنولوجيافرضيتنا، تبين أن استعمال  

قدرة الأساتذة على تطبيق المشروع أو في تسييره    ما يخصسواء في   ،حد ذاتهفي    ضارا

الطلبة داخل القسم. ووفقا لنموذج   التكنولوجيا مع  النتائج أن قبول  ، فقد أظهرت 

ثمة إدراكا لجدوى الاستعمال الرقمي، كما هو الحال مع الابتكار البيداغوجي، وأنه إذا  

مية إدراك الجدوى قد تسهم في تعزيز  لسهولة الاستعمال، فإن أه  بإدراكٍ ذلك  اقترن  

 على أثر السياق. القائمنية الاستعمال للتدريس 

الشكل   )انظر  المشروع  في  المنخرطين  الفاعلين  كثرة  أن  خريطتنا  ( 1١وتبين 

واتساع نطاق الاحتياجات التكنولوجية، لا سيما بين السياقات المختلفة، يؤديان إلى 

البيني  والتشغيل  البيانات  وإدارة  المنصة  واختيار  بالتفعيل  تتعلق  تحديات 

مشكلات، غير   على أنهاالرقمية. وهذه الجوانب لم يشر إليها المشاركون    للتكنولوجيات

التعلم  إدارة  منصات  استعمال  في  استهلك  الذي  الكبير  الوقت  إلى  وبالنظر  أنه، 

(Chartofylaka et al., 2019) السلس السير  لضمان  باليقظة  التحلي  ينبغي   ،

 للمشروع، وبالأخص ما يتصل بالابتكار البيداغوجي. 

 . خاتمة6

قد بني على    لسياقل  وفقاللتدريس    التعليمية  التكنولوجياتإن تنفيذ مشروع  
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جوهريين:   والتدريس    التكنولوجياتأساسين  السياق  القائمالرقمية  أثر  وقد    ،على 

خصائص معقدة. وبالنظر إلى ل  وفقاالرقمية    للتكنولوجياتعرضنا من قبل خريطة  

هذا التعقيد وإلى اعتماد نظام بيداغوجي جديد، فإننا نعد التدريس المرتكز على أثر  

 ،الرقمية ابتكارا بيداغوجيا  للتكنولوجياتالسياق وما ينجم عنه من توظيف تعليمي  

ولتحليل هذا الابتكار وفهم الاستعمال الرقمي داخل مشروع بحثي في التعليم، اعتمدنا 

( موجهة  نصف  مقابلات  عبر  الكيفية  أن  n=6المقاربة  التحليل  نتائج  أظهرت  وقد   .)

الرقمي العتاد   لسياقل  وفقاللتدريس    التعليمية  التكنولوجياتفي مشروع    استعمال 

ونشره البيداغوجي قد حظيا بمقبولية تتسم بإدراك إيجابي راسخ لجدوى الاستعمال،  

 
 
 .قد دخلوا مرحلة التعلم المعمق أن طلبتهملاحظ الأساتذة  إذ

اعتبارات  معالجة  ينبغي  الأساتذة،  تجارب  عنه  أسفرت  ما  ضوء  وفي 

فبالنظر إلى المكانة المركزية للمؤتمرات المرئية    ،الرقمية معالجة صريحة  التكنولوجيا

في التبادلات بين النظراء، يعد توفير نطاق ترددي ملائم شرطا أساسا لضمان فضاء  

أن  كما  الصوت.  أو  الصورة  مشكلات  حل  في  الوقت  إضاعة  وتفادي  مثالي  تواصلي 

رق النظراء، وهو  البيئات الرقمية للتعلم تمثل محورا لمشاركة الملفات وللتفاعل بين ف

 ما يقتض ي دعم الأساتذة في تهيئة هذه الفضاءات التعليمية. 

عند   قبولا  أكثر  جعله  بغرض  البيداغوجي  الابتكار  حدود  على  وقفنا  وقد 

وبذلك تصدينا للمخاوف    ،الأساتذة والطلبة، بما يثير اهتمامهم حتى قبل المشاركة فيه

التي برزت عند محاولة إدماج مثل هذا المشروع في الممارسات القائمة في كل سياق. كما  

الرقمية الأدوات  تنويع  في  حدودا  الحاجات   ،لاحظنا  لتلبية  ضروري  التنويع  وهذا 

جميعها على الوجه الأكمل، غير أنه يطرح مشكلات لدى المستخدمين، وخصوصا في 

تمييز الوظائف التعليمية اللازمة للمشروع. بخصوص  الميدان، إذ يختلط عليهم الأمر  

تجاوز   أداة ذلك  ويمكن  )وخاصة  مختلفة  رقمية  أدوات  دمج  خلال  من  الارتباك 

السياق(، ومنح المستخدمين نفاذا موحدا وموجها. وعلى الرغم من    وحاسبالسيناريو  

بين   أوسع  ومقبولية  انسجاما  يوفر  فإنه  النظام،  مرونة  من  يقلل  قد  ذلك  أن 

  المستخدمين.



 رامي بوودن ترجمة:  /وآخرونتأليف: ألان ستوكلس 

326 

 : المراجعقائمة 

Anjou, C., Bourdeau, J., Forissier, T., Psyché, V., Chartofylaka, L., & Stockless, A. 

(2021). Progress in context effect-based education: the TEEC project. Modeling 

and Using Context, 4(CONTEXT-21 Special Issue). 

https://doi.org/10.21494/ISTE.OP.2021.0687. 

DOI: 10.21494/ISTE.OP.2021.0687 

Anjou, C., Forissier, T., Bourdeau, J., Psyché, V., Chartofylaka, L., & Stockless, A. 

(2022). Activating the Context for Learning and Teaching: Findings from the 

TEEC Project. In P. Brézillon & R. M. Turner (Eds.), Modeling and Use Context in 

Action. ISTE-Wiley. 

Bagozzi, R. P. (2007). The legacy of the technology acceptance model and a proposal 

for a paradigm shift. Journal of the association for information systems, 8(4): 

3. http://aisel.aisnet.org/jais/vol8/iss4/3. DOI : 10.17705/1jais.00122 

Bazire, M., & Brézillon, P. (2005). Understanding context before using it. In A. Dey, B. 

Kokinov, D. Leake, & R. M. Turner (Eds.), CONTEXT 2005. International and 

Interdisciplinary Conference on Modeling and Using Context (pp. 29–40). 

Springer-Verlag Berlin Heidelberg. https://doi.org/10.1007/11508373_3. DOI 

: 10.1007/11508373_3 

Bingimlas, K. A. (2009). Barriers to the Successful Integration of ICT in Teaching and 

Learning Environments: A Review of the Literature. Eurasia Journal of 

Mathematics, Science & Technology Education, 5(3): 235–

245. http://doi.org/10.12973/ejmste/75275.                                      DOI 

: 10.12973/ejmste/75275 

Brangier, É., Hammes-Adelé, S., & Bastien, J. M. C. (2010, 4//). Analyse critique des 

approches de l’acceptation des technologies : de l’utilisabilité à la symbiose 

humain-technologie-organisation. Revue Européenne de Psychologie 

Appliquée/European Review of Applied Psychology, 60(2): 129 146 

http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1162908809000759. 

https://doi.org/10.21494/ISTE.OP.2021.0687
http://dx.doi.org/10.21494/ISTE.OP.2021.0687
http://aisel.aisnet.org/jais/vol8/iss4/3
http://dx.doi.org/10.17705/1jais.00122
https://doi.org/10.1007/11508373_3
http://dx.doi.org/10.1007/11508373_3
http://doi.org/10.12973/ejmste/75275
http://dx.doi.org/10.12973/ejmste/75275
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1162908809000759


الرقمية   التكنولوجيات: مقبولية ابتكار بيداغوجي قائم على تعاون بين سياقين      

 

327 

Chartofylaka, L., Stockless, A., Fraser, M., Psyché, V., & Forissier, T. (2019). Sharing 

contextual knowledge information via asynchronous distance 

learning. Médiations et médiatisations, 2(1): 117–

130. https://doi.org/10.52358/mm.vi2.96. DOI : 10.52358/mm.vi2.96 

Davis, F. D. (1989). Perceived Usefulness, Perceived Ease of Use, and User Acceptance 

of Information Technology. MIS quarterly, 13(3): 319–

340. https://doi.org/10.2307/249008. DOI : 10.2307/249008 

Davis, F. D., Bagozzi, R. P., & Warshaw, P. R. (1989). User Acceptance of Computer 

Technology: A Comparison of Two Theoretical Models. Management science, 

35(8): 982-1003. https://doi.org/10.1287/mnsc.35.8.982. DOI 

: 10.1287/mnsc.35.8.982 

Delcroix, A. (2019). Contextualisation didactique : un concept en tension ? Contextes 

et didactiques. Revue semestrielle en sciences de l’éducation, 

14. https://doi.org/10.4000/ced.1295. DOI : 10.4000/ced.1295 

Depover, C. (2010). Comprendre et gérer l’innovation. In B. Charlier & F. Henri 

(Eds.), Apprendre avec les technologies. Presses universitaires de France. 

Ellis, A. K., & Bond, J. B. (2016). Research on Educational Innovations (5 ed.). 

Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315617145. DOI 

: 10.4324/9781315617145 

Ferrière, S., & Ailincai, R. (2022). Representations and uses of digital technology in 

primary school teaching: a comparative study between two French overseas 

collectivities in the South Pacific. International Education Journal: Comparative 

Perspectives, 21(1): 61–80. 

Fishbein, M., & Ajzen, I. (1975). Belief, Attitude, Intention and Behavior: An 

Introduction to Theory and Research. Addison-Wesley. 

Forissier, T., Bourdeau, J., Mazabraud, Y., & Nkambou, R. (2013). Modeling Context 

Effects in Science Learning: The CLASH Model. In P. Brézillon, P. Blackburn, & R. 

https://doi.org/10.52358/mm.vi2.96
http://dx.doi.org/10.52358/mm.vi2.96
https://doi.org/10.2307/249008
http://dx.doi.org/10.2307/249008
https://doi.org/10.1287/mnsc.35.8.982
http://dx.doi.org/10.1287/mnsc.35.8.982
https://doi.org/10.4000/ced.1295
http://dx.doi.org/10.4000/ced.1295
https://doi.org/10.4324/9781315617145
http://dx.doi.org/10.4324/9781315617145


 رامي بوودن ترجمة:  /وآخرونتأليف: ألان ستوكلس 

328 

Dapoigny (Eds.), Modeling and Using Context (pp. 330–

335). Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-642-40972-1_25. DOI 

: 10.1007/978-3-642-40972-1_25 

Forissier, T., Bourdeau, J., & Psyché, V. (2017). Quand les contextes se comparent et se 

parlent. Contextes et didactiques, 10. https://doi.org/10.4000/ced.954.                                                         

DOI : 10.4000/ced.954 

Forissier, T., Stockless, A., Anjou, C., Fournier, F., Le Bail, C., Palsdottir, A., Nkambou, R., 

Psyché, V., Fennani, W., Prevost, L., Gonzalez, J., Detienne, F., Baker, M. B., F-X, & 

Bourdeau, F. (2019, 26 to 30 August 2019). Comparing the context to 

understand science ESERA 2019 Conference, Bologne, 

Italia. https://www.esera.org/esera-2019/. 

Francom, G. M. (2020). Barriers to technology integration: A time-series survey study. 

Journal Of Research On Technology In Education, 52(1):  

116. http://doi.org/10.1080/15391523.2019.1679055.  

DOI: 10.1080/15391523.2019.1679055 

Kreijns, K., Vermeulen, M., Kirschner, P. A., Buuren, H. v., & Acker, F. V. (2013). Adopting 

the Integrative Model of Behaviour Prediction to explain teachers’ willingness 

to use ICT: a perspective for research on teachers’ ICT usage in pedagogical 

practices. Technology, Pedagogy and Education, 1–

17. https://doi.org/10.1080/1475939X.2012.754371.                              DOI 

: 10.1080/1475939X.2012.754371 

Kukulska-Hulme, A., Bossu, C., Charitonos, K., Coughlan, T., Ferguson, R., FitzGerald, E., 

Gaved, M., Guitert, M., Herodotou, C., Maina, M., Prieto-Blázquez, J., Rienties, B., 

Sangrà, A., Sargent, J., Scanlon, E., & Whitelock, D. (2022). Innovating 

Pedagogy 2022: Open University Innovation Report 10. Milton Keynes: The 

Open University. www.open.ac.uk/innovating. 

Lavidas, K., Komis, V., & Achriani, A. (2022). Explaining faculty members’ behavioral 

intention to use learning management systems. Journal of Computers in 

https://doi.org/10.1007/978-3-642-40972-1_25
http://dx.doi.org/10.1007/978-3-642-40972-1_25
https://doi.org/10.4000/ced.954
http://dx.doi.org/10.4000/ced.954
https://www.esera.org/esera-2019/
http://doi.org/10.1080/15391523.2019.1679055
http://dx.doi.org/10.1080/15391523.2019.1679055
https://doi.org/10.1080/1475939X.2012.754371
http://dx.doi.org/10.1080/1475939X.2012.754371
https://journals.openedition.org/Users/prof/Documents/Articles/TEEC/Contextes%20et%20didactiques/www.open.ac.uk/innovating


الرقمية   التكنولوجيات: مقبولية ابتكار بيداغوجي قائم على تعاون بين سياقين      

 

329 

Education, 1–19. https://doi.org/10.1007/s40692-021-00217-5. DOI 

: 10.1007/s40692-021-00217-5 

Le Bail, C., Baker, M. J., Détienne, F., Bernard, F.– X., Chartofylaka, L., & Forissier, T. 

(2021). Grounding and knowledge elaboration across cultural and 

geographical contexts: An exploratory case study. Learning, Culture and Social 

Interaction, 28, 100477. https://doi.org/10.1016/j.lcsi.2020.100477. DOI 

: 10.1016/j.lcsi.2020.100477 

Mayring, P. (2014). Qualitative content analysis: theoretical foundation, basic 

procedures and software solution. https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0168-

ssoar-395173.                                     DOI : 10.1016/B978-0-12-818630-5.11031-

0 

Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldana, J. (2020). Qualitative data analysis: A 

methods sourcebook (4 ed.). Sage. 

Mioduser, D., Nachmias, R., Tubin, D., & Forkosh-Baruch, A. (2003). Analysis schema 

for the study of domains and levels of pedagogical innovation in schools using 

ICT. Education and Information Technologies, 8(1): 23–

36. https://doi.org/10.1023/A:1023922207476.               DOI 

: 10.1023/A:1023922207476 

Nistor, N., & Heymann, J. O. (2010). Reconsidering the role of attitude in the TAM: An 

answer to Teo (2009a). British Journal of Educational Technology, 41(6): 142–

145. https://doi.org/10.1111/j.1467-

8535.2010.01109.x.                                                                            DOI : 10.1111/j.1467-

8535.2010.01109.x 

OECD. (2012). Connected Minds: Technology and Today’s Learners, Educational 

Research and Innovation. OECD 

Publishing. https://doi.org/10.1787/9789264111011-en.  

DOI: 10.1787/9789264111011-en 

https://doi.org/10.1007/s40692-021-00217-5
http://dx.doi.org/10.1007/s40692-021-00217-5
https://doi.org/10.1016/j.lcsi.2020.100477
http://dx.doi.org/10.1016/j.lcsi.2020.100477
https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0168-ssoar-395173
https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0168-ssoar-395173
http://dx.doi.org/10.1016/B978-0-12-818630-5.11031-0
http://dx.doi.org/10.1016/B978-0-12-818630-5.11031-0
https://doi.org/10.1023/A:1023922207476
http://dx.doi.org/10.1023/A:1023922207476
https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2010.01109.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2010.01109.x
http://dx.doi.org/10.1111/j.1467-8535.2010.01109.x
http://dx.doi.org/10.1111/j.1467-8535.2010.01109.x
https://doi.org/10.1787/9789264111011-en
http://dx.doi.org/10.1787/9789264111011-en


 رامي بوودن ترجمة:  /وآخرونتأليف: ألان ستوكلس 

330 

Rogers, E. M. (2003). Diffusion of Innovations (5 ed.). Free Press. 

Savard, I., & Mizoguchi, R. (2019). Context or culture: what is the difference? Research 

and Practice in Technology Enhanced Learning, 14(1): 

23. https://doi.org/10.1186/s41039-019-0112-5.  DOI : 10.1186/s41039-019-

0112-5 

Scherer, R., Siddiq, F., & Tondeur, J. (2019). The technology acceptance model (TAM): 

A meta-analytic structural equation modeling approach to explaining teachers’ 

adoption of digital technology in education. Computers & Education, 128: 13–

35. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2018.09.009.                                                                                                             

DOI : 10.1016/j.compedu.2018.09.009 

Scherer, R., & Teo, T. (2019). Unpacking teachers’ intentions to integrate technology: A 

meta-analysis. Educational Research Review, 27: 90–

109. https://doi.org/10.1016/j.edurev.2019.03.001.  DOI 

: 10.1016/j.edurev.2019.03.001 

Stalheim, O. R. (2021, 2021). Developing professional knowledge through innovation 

in higher education [Innovation in higher education]. Higher Education, Skills 

and Work – Based Learning, 11(1): 111-

124. https://doi.org/10.1108/HESWBL-06-2019-0082.                                           

DOI : 10.1108/HESWBL-06-2019-0082 

Stockless, A. (2018). Acceptance of learning management system: The case of 

secondary school teachers. Education and Information Technologies, 23(3): 

1101–1121. https://doi.org/10.1007/s10639-017-9654-

6.                                                                                                  DOI : 10.1007/s10639-017-

9654-6 

Stockless, A., & Villeneuve, S. (2017). Développer ses compétences numériques : doit-

on devenir un expert ? In M. Romero, B. Lille, & A. Patini (Eds.), Usages créatifs 

du numérique pour l’apprentissage au XXIe siècle (pp. 141–150). Presses de 

l’Université du Québec. 

https://doi.org/10.1186/s41039-019-0112-5
http://dx.doi.org/10.1186/s41039-019-0112-5
http://dx.doi.org/10.1186/s41039-019-0112-5
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2018.09.009
http://dx.doi.org/10.1016/j.compedu.2018.09.009
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2019.03.001
http://dx.doi.org/10.1016/j.edurev.2019.03.001
https://doi.org/10.1108/HESWBL-06-2019-0082
http://dx.doi.org/10.1108/HESWBL-06-2019-0082
https://doi.org/10.1007/s10639-017-9654-6
https://doi.org/10.1007/s10639-017-9654-6
http://dx.doi.org/10.1007/s10639-017-9654-6
http://dx.doi.org/10.1007/s10639-017-9654-6


الرقمية   التكنولوجيات: مقبولية ابتكار بيداغوجي قائم على تعاون بين سياقين      

 

331 

Stockless, A., Villeneuve, S., & Beaupré, J. (2018). La compétence TIC des enseignants 

du primaire et du secondaire : un état de la situation. Formation et profession, 

26(1): 109-124. http://doi.org/doi:10.18162/fp.2018.402.  DOI 

: 10.18162/fp.2018.402 

Teo, T. (2009). Modelling technology acceptance in education: A study of pre-service 

teachers. Computers & Education, 52(2): 302–

312. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2008.08.006.  

DOI: 10.1016/j.compedu.2008.08.006 

Teo, T. (2015). Comparing pre-service and in-service teachers’ acceptance of 

technology: Assessment of measurement invariance and latent mean 

differences. Computers & Education, 83: 22–

31. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2014.11.015.                                                           

          DOI : 10.1016/j.compedu.2014.11.015 

Thomas, D. R. (2006). A general inductive approach for analyzing qualitative 

evaluation data. American journal of evaluation, 27(2): 237–

246. https://doi.org/10.1177/1098214005283748.  DOI 

: 10.1177/1098214005283748 

Timperley, H. S., Annan, B., & Robinson, V. M. J. (2009). Successful Approaches to 

Innovation that Have Impacted on Student Learning in New Zealand. In C.-h. 

Ng & P. D. Renshaw (Eds.), Reforming Learning (Vol. 5, pp. 345–364). Springer 

Netherlands. https://doi.org/10.1007/978-1-4020-3024-6_16.  DOI 

: 10.1007/978-1-4020-3024-6_16 

Van Raaij, E. M., & Schepers, J. L. (2008). The acceptance and use of a virtual learning 

environment in China. Computers & Education, 50(3): 838–

852. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2006.09.001.                                                 

DOI : 10.1016/j.compedu.2006.09.001 

Van Wissen, A., Kamphorst, B., & van Eijk, R. (2013). A constraint-based approach to 

context. In P. Brézillon, P. Blackburn, & R. Dapoigny (Eds.), Modeling and Using 

http://doi.org/doi:10.18162/fp.2018.402
http://dx.doi.org/10.18162/fp.2018.402
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2008.08.006
http://dx.doi.org/10.1016/j.compedu.2008.08.006
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2014.11.015
http://dx.doi.org/10.1016/j.compedu.2014.11.015
https://doi.org/10.1177/1098214005283748
http://dx.doi.org/10.1177/1098214005283748
https://doi.org/10.1007/978-1-4020-3024-6_16
http://dx.doi.org/10.1007/978-1-4020-3024-6_16
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2006.09.001
http://dx.doi.org/10.1016/j.compedu.2006.09.001


 رامي بوودن ترجمة:  /وآخرونتأليف: ألان ستوكلس 

332 

Context, 8175: 171–184).         Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-642-

40972-1_13.                                                                           DOI : 10.1007/978-3-642-

40972-1_13 

Venkatesh, V., & Bala, H. (2008). Technology Acceptance Model 3 and a Research 

Agenda on Interventions. Decision Sciences, 39(2): 273-

315. https://doi.org/10.1111/j.1540-5915.2008.00192.x.  DOI 

: 10.1111/j.1540-5915.2008.00192.x 

Venkatesh, V., & Davis, F. D. (2000). A Theoretical Extension of the Technology 

Acceptance Model: Four Longitudinal Field Studies. Management science, 

46(2): 186–204. https://doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926.  DOI 

: 10.1287/mnsc.46.2.186.11926 

Venkatesh, V., Morris, M. G., Davis, G. B., & Davis, F. D. (2003). User Acceptance of 

Information Technology: Toward a Unified View. MIS quarterly: 425–

478. https://doi.org/10.2307/30036540. DOI : 10.2307/30036540 

Venkatesh, V., Thong, J. Y., & Xu, X. (2016). Unified theory of acceptance and use of 

technology: A synthesis and the road ahead. Journal of the association for 

information systems, 17(5): 328–376. https://ssrn.com/abstract=2800121. 

Vogelsang, K., Steinhüser, M., & Hoppe, U. (2013). A qualitative approach to examine 

technology acceptance Proceedings of the 34th International Conference on 

Information Systems (ICIS). https://core.ac.uk/download/pdf/301361231.pdf. 

Zimmermann, A., Lorenz, A., & Oppermann, R. (2007). An Operational Definition of 

Context. Modeling and Using Context, Berlin, 

Heidelberg. https://doi.org/10.1007/978-3-540-74255-5_42.  DOI 

: 10.1007/978-3-540-74255-5_42

https://doi.org/10.1007/978-3-642-40972-1_13
https://doi.org/10.1007/978-3-642-40972-1_13
http://dx.doi.org/10.1007/978-3-642-40972-1_13
http://dx.doi.org/10.1007/978-3-642-40972-1_13
https://doi.org/10.1111/j.1540-5915.2008.00192.x
http://dx.doi.org/10.1111/j.1540-5915.2008.00192.x
https://doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926
http://dx.doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926
https://doi.org/10.2307/30036540
http://dx.doi.org/10.2307/30036540
https://ssrn.com/abstract=2800121
https://core.ac.uk/download/pdf/301361231.pdf
https://doi.org/10.1007/978-3-540-74255-5_42
http://dx.doi.org/10.1007/978-3-540-74255-5_42


الرقمية   التكنولوجيات: مقبولية ابتكار بيداغوجي قائم على تعاون بين سياقين      

 

333 

 التعريف بالمؤلفين:
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 وتقييم الكفاءات باستخدام الذكاء الاصطناعي. 

 أستاذة فخرية في مجال تكنولوجيا التعليم  (Jacqueline Bourdeau)  جاكلين بوردو
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 المقال:   ملخص

إطار   البحثالمفي  »  يشروع  للتدريس    التكنولوجياتالموسوم  السياقاتالتربوية  « في 

الرقمية   بالتكنولوجيات  يستعين  بيداغوجيا جديدا  نموذجا  اختلاف    ويراعيابتكرنا 

التعليمية من    ،السياقات  متباينتين لمجموعتين  بيئتين  في  وقد تجسد هذا الاختلاف 

وانطلاقا من هذا   على أثر السياق«.  القائمأطلقنا عليه اسم »التدريس  فالمتعلمين،  

  ، الأساس سعينا إلى تطوير ابتكار بيداغوجي رقمي يربط بين طلبة من بلدين مختلفين

السياقي.  واقعهم  تباين  رغم  واحد  موضوع  لدراسة  الافتراض ي  الفضاء  في  يتعاونون 

ن  أجوهريا في أدوار الأساتذة، إذ    ويُحدث هذا الابتكار بالتكنولوجيات الرقمية تحولا

، يتناول  المنطلق لممارسات الصفية. ومن هذا  ل  وفقايعد شرطا لازما لتوطينه    قبوله

  على أثر السياق( واستعمال   القائممقبولية الابتكار البيداغوجي )التدريس  مدى  المقال  

 التكنولوجيا الذي وضعه  قبول لتكنولوجيات الرقمية. واستنادا إلى نموذج  ل  الأساتذة

جريت  الذي  الكيفياعتمدنا المنهج  فقد  ،  دايفيس
ُ
سبع مقابلات نصف موجهة.   فيه  أ

التدريس   وجاهة  عن  النتائج  كشفت  بالتكنولوجيات   القائموقد  السياق  أثر  على 

بينما  لجدواه ونية واضحة لاستعماله،  محبذالرقمية، وأن مقبوليته تستند إلى إدراك  

  لاحظ الأساتذة ما بلغه طلبتهم من تعلم معمق ورصين.

التكنولوجيا    ،على أثر السياق  القائم التدريس    ،الابتكار البيداغوجيالكلمات الدالة:  

 . التعاون  ،القبول  ،الرقمية
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فرنس ي -إنجليزي -المصطلحات: عربي د  ر مس  

Termes en francais English terms  المصطلحات بالعربية 

▪ Data-driven 

education tool 

▪ Outil pédagogique 

fondé sur les données 

 أداة تعليميّة قائمة على ▪

 البيانات

▪ Performance ▪ Performance ▪ الأداء 

▪ Oral performance ▪ Performance orale ▪ الأداء الشفاهي 

▪ Written performance ▪ Performance écrite ▪ الأداء الكتابي 

▪ Assessment tools ▪ Outils d’évaluation ▪ أدوات التقييم 

▪ Linguistic strategies ▪ Stratégies linguistiques ▪ الإستراتيجيات اللسانية 

▪ Multiple-choice 

questions 

▪ Questions à choix 

multiple (QCM) 

 المتعدد  أسئلة الاختيار ▪

▪ Wh-questions ▪ Questions à mots 

interrogatifs 

 أسئلة باستعمال  أدوات ▪

 الاستفهام 

▪ Gap-filling questions ▪ Questions à trous ▪  أسئلة ملء الفراغات 

▪ Common European 

Framework of 

Reference for 

Languages (CEFR) 

▪ Cadre européen 

commun de référence 

pour les langues 

(CECRL) 

 الإطار الأوروبي المرجعي  ▪

 المشترك للغات 

▪ Personalized Cloze 

Test Generation 

Framework - PCGL 

▪ Cadre personnalisé de 

génération d’exercices 

à trous 

 إطار التوليد المخصّص ▪

 لاختبارات ملء الفراغ 

▪ Critical framing ▪ Cadre critique ▪  الإطار النقدي 

▪ Oral activities ▪ Activités orales ▪ الشفاهية الأنشطة 

▪ Ontology ▪ Ontologie ▪  الأنطولوجيا 

▪ Neural essay scoring 

systems 

▪ Systèmes neuronaux 

d’évaluation des essais 

 الأنظمة العصبية لتقييم ▪

 المقالات 
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▪ Neuronal latent 

semantic model 

▪ Modèle sémantique 

latent neuronal 

 أنموذج الدلالة الكامنة ▪

 المعتمد على الشبكات

 العصبية 

▪ Auxiliary-language-

model 

▪ Modèle linguistique 

auxiliaire 

 الأنموذج  اللغوي  المساعد  ▪

▪ Transformer models ▪ Modèles 

transformeurs 

 أنموذج المحوِّّلات  ▪

▪ Student Model ▪ Modèle de l’apprenant ▪ م
ّ
 الأنموذج  المعرفي  للمتعل

▪ Domain Model ▪ Modèle du domaine ▪  الأنموذج  المعرفي  للمجال 

▪ User Interface Model ▪ Modèle d’interface 

utilisateur 

 أنموذج واجهة المستخدم  ▪

▪ Textual coherence ▪ Cohérence textuelle ▪  الاتساق النص ي 

▪ Test OPI (Oral 

Proficiency Interview) 

▪ Oral Proficiency 

Interview (OPI) 

 الشفاهية اختبار الكفاءة ▪

▪ Post-test ▪ Post-test ▪  اختبار بعدي 

▪ Pre-test ▪ Prétest ▪ اختبار قبلي 

▪ Bilingualism ▪ Bilinguisme ▪  ازدواجية اللغة 

▪ Selective listening ▪ Écoute sélective ▪ الاستماع الانتقائي 

▪ Plagiarism ▪ Plagiat ▪  الانتحال/السرقة العلمية 

▪ Emotions ▪ Émotions ▪  الانفعالات 

▪ Qualitative design 

research 

▪ Recherche qualitative 

par conception 

 بحث نوعي تصميمي ▪

▪ Syntactic structure ▪ Structure syntaxique ▪  البنية التركيبية 

▪ Cognitive structure ▪ Structure cognitive ▪  البنية المعرفية 

▪ Interactive podcasts ▪ Podcasts interactifs ▪ البودكاست التفاعلي / 

 الصوتي التفاعلي  التدوين

▪ Language pedagogy ▪ Pédagogie des langues ▪ غة
ّ
 بيداغوجيا الل

▪ Epistemology ▪ Épistémologie ▪  التأريخ التأصيلي 

▪ Connected history ▪ Histoire connectée ▪  التاريخ المتصل 
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▪ Transculturing ▪ Transculturing ▪ التبادل الثقافي 

▪ Text simplification ▪ Simplification de texte ▪  تبسيط النصوص 

▪ User Experience - UX ▪ Expérience utilisateur ▪  تجربة الاستخدام 

▪ Data Analysis ▪ Analyse de données ▪  تحليل البيانات 

▪ Latent Semantic 

Analysis 

▪ Analyse sémantique 

latente 

 التحليل الدلالي الكامن ▪

▪ Corpus analysis ▪ Analyse de corpus ▪ المدونة  تحليل 

▪ Thematic analysis ▪ Analyse thématique ▪ التحليل الموضوعاتي 

▪ Linguistic progression ▪ Progression 

linguistique 

 التدرج  اللساني ▪

▪ Computer-assisted 

pronunciation 

training - CAPT 

▪ Entraînement à la 

prononciation assisté 

par ordinateur (CAPT) 

 التدريب على النطق ▪

 بمساعدة الحاسوب 

▪ Collocations ▪ Collocations ▪ المتلازمات اللفظية 

▪ Round-trip neural 

machine translation 

▪ Traduction 

automatique 

neuronale en aller-

retour 

  الترجمة الآلية العصبية ▪

 ثنائية الاتجاه 

▪ Synchronized 

captions 

▪ Sous-titres 

synchronisés 

 الترجمة الآنية المصاحبة ▪

 للمحتوى  الصوتي والفيديو 

▪ Speech-to-speech 

translation 

▪ Traduction de la parole 

par la parole 

 الترجمة الصوتية الفورية ▪

▪ Sight translation ▪ Traduction à vue ▪ الترجمة المنظورة 

▪ Word embedding 

similarity 

▪ Similarité des 

plongements lexicaux 

 التشابه التضميني للكلمات  ▪

▪ Distributional 

similarity 

▪ Similarité 

distributionnelle 

 التشابه التوزيعي ▪

▪ Interoperability ▪ Interopérabilité ▪ التشغيل البيني 
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▪ Design and software 

engineering 

▪ Conception et 

ingénierie logicielle 

 التصميم والهندسة ▪

 البرمجية

▪ Rank-Then-Score - 

RTS 

▪ Classer puis évaluer ▪ التصنيف ثم التقييم 

▪ Idioms ▪ Expressions 

idiomatiques 

 التعابير المجازية ▪

▪ Pluriculturalism ▪ Pluriculturalité ▪ التعدد الثقافي 

▪ Plurilingualism ▪ Plurilinguisme ▪  التعدد اللغوي 

▪ Multimodality ▪ Multimodalité ▪  تعدّد الوسائط 

▪ Automatic Speech 

Recognition - ASR 

▪ Reconnaissance 

automatique de la 

parole 

 التعرّف الآلي على  الكلام  ▪

▪ Explicit learning ▪ Apprentissages 

explicites 

 التعلمات الصريحة  ▪

▪ Implicit learning ▪ Apprentissages 

implicites 

 التعلمات الضمنية  ▪

▪ Peer-to-peer learning ▪ Apprentissage entre 

pairs 

 تعلم الأقران  ▪

▪ Machine learning ▪ Apprentissage 

automatique 

م  ▪
ّ
 الآلي التعل

▪ Collaborative 

learning 

▪ Apprentissage 

collaboratif 

 التعلم التعاوني  ▪

▪ Autonomous learning ▪ Apprentissage 

autonome 

 التعلم الذاتي ▪

▪ Intelligent Computer-

Assisted Learning - 

ICAL 

▪ Apprentissage 

intelligent assisté par 

ordinateur 

م الذكي بمساعدة ▪
ّ
 التعل

 الحاسوب 

▪ Zero-shot learning ▪ Apprentissage sans 

échantillons 

 التعلم الصفري  ▪
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▪ Computer assisted 

learning - CALL 

▪ Apprentissage des 

langues assisté par 

ordinateur (ALAO) 

غات بمساعدة ▪
ّ
م الل

ّ
 تعل

 الحاسوب 

▪ Community-based 

Learning 

▪ Apprentissage 

communautaire 

م المجتمعي ▪
ّ
 التعل

▪ Guided Learning ▪ Apprentissage guidé ▪ م الموجّه
ّ
 التعل

▪ Few-shot learning ▪ Apprentissage à partir 

de peu d’exemples 

 التعلم بتدريب محدود  ▪

▪ Annotations ▪ Annotations ▪  التعليقات التوضيحية 

▪ Didactology ▪ Didactologie ▪ تعليميات 

▪ Didactics of 

plurilingualism 

▪ Didactique du 

plurilinguisme (DDP) 

 تعليمية التعددية اللغوية ▪

▪ Language didactics ▪ Didactique de la 

langue 

 تعليمية اللغة ▪

▪ Specific didactics ▪ Didactique spécifique ▪ تعليمية خاصة 

▪ General didactics ▪ Didactique générale ▪  تعليمية عامة 

▪ Comparative 

didactics 

▪ Didactique comparée ▪ تعليمية مقارنة 

▪ Learner-centered 

teaching 

▪ Enseignement centré 

sur l’apprenant 

 التعليم المتمركز حول  ▪

 المتعلم 

▪ Guided Teaching ▪ Enseignement guidé ▪  التعليم الموجّه 

▪ Suggestopedia ▪ Suggestopédie ▪  التعليم بالإيحاء 

▪ Computer-assisted 

instruction 

▪ Enseignement assisté 

par ordinateur 

 التعليم بمساعدة ▪

 الحاسوب 

▪ Psychodramaturgy ▪ Psychodramaturgie ▪ التعليم عبر فن العرض 

 المسرحي النفس ي 

▪ Implicit crowd-

sourcing 

▪ Externalisation 

implicite des tâches  

 التعهيد الجماعي الضمني  ▪
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▪ Feedback ▪ Rétroaction / 

Feedback 

 التغذية الراجعة ▪

▪ Socio-discursive 

Interactionism 

▪ Interactionnisme 

socio-discursif 

التفاعلية الاجتماعية- ▪

 الخطابية 

▪ Linguistic interaction ▪ Interaction linguistique ▪ التفاعل اللساني 

▪ Mono-cultural ▪ Mono-culturel ▪ التفرد الثقافي 

▪ Critical thinking ▪ Pensée critique ▪ التفكير النقدي 

▪ Regression-based 

models 

▪ Modèles fondés sur la 

régression 

 تقنيات الانحدار ▪

▪ Performance 

assessment 

▪ Évaluation de la 

performance 

 تقييم الأداء ▪

▪ Automatic readability 

assessment 

▪ Évaluation 

automatique de la 

lisibilité 

 التقييم الآلي لقابلية ▪

 القراءة/القرائية 

▪ Automatic essay 

scoring - AES 

▪ Évaluation 

automatique des 

rédactions 

 التقييم الآلي للتعبير ▪

 الكتابي

▪ Automatic speech 

assessment 

▪ Évaluation 

automatique de la 

parole 

 التقييم الآلي للكلام  ▪

▪ Formative 

assessment 

▪ Évaluation formative ▪ التقييم التكويني 

▪ Summative 

assessment 

▪ Évaluation sommative ▪  التقييم الختامي 

▪ Self-assessment ▪ Autoévaluation ▪  التقييم الذاتي 

▪ Speech evaluation ▪ Évaluation de la parole ▪  تقييم الكلام المنطوق 

▪ Fine-grained 

evaluation 

▪ Évaluation fine / 

détaillée 

 تقييم دقيق ▪
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▪ N-gram co-

occurrence 

▪ Cooccurrence des N-

grammes 

 التلازم اللفظي القائم على ▪

 الحجوم النحوية 

▪ Text Summarization ▪ Résumé automatique 

de texte 

 تلخيص النصوص  ▪

▪ Open cloze exercises ▪ Exercices à trous 

ouverts 

 تمارين ملء الفراغات ▪

 المفتوحة 

▪ Mental 

representations 

▪ Représentations 

mentales 

لات الذهنية  ▪
ّ
 التمث

▪ Multimodal 

representations 

▪ Représentations 

multimodales 

 التمثيلات التعددية ▪

 الوسائط 

▪ Teacher 

Professionalization 

▪ Professionnalisation 

des enseignants 

 تمهين المدرسين  ▪

▪ Translanguaging ▪ Translanguaging ▪  التناوب اللغوي 

▪ Prosody ▪ Prosodie ▪  التنغيم أو التطريز 

▪ Educational data 

mining 

▪ Fouille de données 

éducatives 

 تنقيب البيانات التعليمية  ▪

▪ Emotional regulation ▪ Régulation 

émotionnelle 

 التوازن العاطفي ▪

▪ Identity tension ▪ Tension identitaire ▪  التوتر الهويّاتي 

▪ Question Answering - 

QA 

▪ Réponse automatique 

aux questions 

 توليد الأجوبة عن  الأسئلة ▪

▪ Question Generation 

- QG 

▪ Génération de 

questions 

 توليد الأسئلة ▪

▪ Fine-tuning of large 

language models 

▪ Ajustement fin des 

grands modèles 

linguistiques 

 توليف النماذج  اللغوية ▪

 الضخمة

▪ Computer-as-a-tool ▪ L’ordinateur en tant 

qu’outil 

 الحاسوب  بوصفه أداة  ▪
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▪ Computer-as-a-tutor ▪ L’ordinateur en tant 

que tuteur 

ما  ▪
ّ
 الحاسوب  بوصفه معل

▪ Static characteristics ▪ Caractéristiques 

statiques 

 الخصائص  الثابتة ▪

▪ Dynamic 

characteristics 

▪ Caractéristiques 

dynamiques 

 الخصائص  الدينامية  ▪

▪ Kernel functions ▪ Fonctions noyau ▪  دوال النواة 

▪ Procedural memory ▪ Mémoire procédurale ▪  الذاكرة الإجرائية 

▪ Declarative memory ▪ Mémoire déclarative ▪ الذاكرة التصريحية 

▪ Long-Short Term 

Memory -  LSTM 

▪ Mémoire à long court 

terme 

 الذاكرة الطويلة قصيرة ▪

 الأمد

▪ Reactive responses ▪ Réponses réactives ▪ ردود تفاعلية 

▪ Grammatical error 

detection - GED 

▪ Détection des erreurs 

grammaticales 

 رصد الأخطاء النحوية  ▪

▪ Drag-and-drop ▪ Glisser-déposer ▪ السحب والإفلات 

▪ Prosodic features of 

speech 

▪ Traits prosodiques de 

la parole 

 السمات ▪

 التطريزية/التنغيمية للكلام

▪ Language policy ▪ Politique linguistique ▪  السياسة اللغوية 

▪ Semantic networks ▪ Réseaux sémantiques ▪  الشبكات الدلالية 

▪ Recurrent and 

convolutional neural 

networks 

▪ Réseaux neuronaux 

récurrents et 

convolutifs 

 الشبكات العصبية المتكرّرة  ▪

 والتلافيفية 

▪ Evaluation grid ▪ Grille d’évaluation ▪ شبكة التصحيح 

▪ WordNets ▪ Réseau lexical 

sémantique 

(WordNet) 

 الشبكة المعجمية الدلالية  ▪

▪ Fine-tuning ▪ Ajustement fin / 

Affinage 

 الضبط الدقيق  ▪

▪ Geothermal energy ▪ Énergie géothermique ▪  الطاقة الحرارية الجوفية 
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▪ Statistical methods ▪ Méthodes statistiques ▪ الطرائق الإحصائية 

▪ Rule-based methods ▪ Méthodes fondées sur 

des règles 

 الطرائق القائمة على ▪

 القواعد

▪ Template-based 

methods 

▪ Méthodes basées sur 

des gabarits / modèles 

 طرائق قائمة على  القوالب  ▪

▪ Accelerative 

Integrated Method 

(AIM) 

▪ Accelerative Integrated 

Method (AIM) 

 الطريقة المتكاملة المكثفة ▪

▪ Sociolinguistics ▪ Sociolinguistique ▪ علم الاجتماع اللساني 

▪ Psycholinguistics ▪ Psycholinguistique ▪ علم النفس اللساني 

▪ Educational data 

science (EDS) 

▪ Science des données 

éducatives 

 علم بيانات  التعليم ▪

▪ Tokens ▪ Unités lexicales / 

Tokens 

 العناصر اللغوية  ▪

▪ Random forest ▪ Forêt aléatoire ▪  غابة القرارات العشوائية 

▪ Otherness / Alterity ▪ Altérité ▪ الغيرية  /الآخرية 

▪ Individual differences ▪ Différences 

individuelles 

 الفروق الفردية ▪

▪ Teacher agency ▪ Agentivité / pouvoir 

d’agir de l’enseignant 

 الفاعلية )فاعلية الأستاذ( ▪

▪ Speech act ▪ Acte de parole ▪ الفعل الكلامي 

▪ Intercomprehension ▪ Intercompréhension ▪  الفهم المتبادل 

▪ Categories of 

descriptor scales 

▪ Catégories d’échelles 

de descripteurs 

 فئات السلالم  الوصفية ▪

▪ Grammatical 

category 

▪ Catégorie 

grammaticale 

 الفئة النحوية  ▪

▪ Database ▪ Base de données ▪  قاعدة بيانات 

▪ Multimodal literacy ▪ Littératie multimodale ▪ القرائية التعددية 

 الوسائط 



 فرنس ي  -إنجليزي -مسرد المصطلحات: عربي  

344 

Termes en francais English terms  المصطلحات بالعربية 

▪ Truth value ▪ Valeur de vérité ▪ القيمة الصادقة 

▪ Academic writing ▪ Rédaction académique ▪ الكتابة الأكاديمية 

▪ Intercultural 

competences 

▪ Compétences 

interculturelles 

 الكفاءات البين ثقافية ▪

▪ Interlinguistic 

competence 

▪ Compétence 

interlinguistique 

 الكفاءة البين لغوية  ▪

▪ Spontaneous speech ▪ Parole spontanée ▪  الكلام العفوي 

▪ Applied linguistics ▪ Linguistique appliquée ▪  اللسانيات التطبيقية 

▪ Metalanguage ▪ Métalangage ▪ اللغة الوصفية 

▪ Python ▪ Python ▪  لغة بايثون 

▪ Allophone ▪ Allophone ▪ متحدّث بلغة مغايرة  للغة 

 المجتمع المضيف

▪ Lexical collocation ▪ Collocation lexicale ▪  المتلازمة اللفظية 

▪ Corpus ▪ Corpus ▪ مدونة 

▪ Control group ▪ Groupe témoin ▪ مجموعة ضابطة 

▪ Global Simulation ▪ Simulation globale ▪  المحاكاة الشاملة 

▪ Transformers ▪ Transformeurs ▪  المحوّلات 

▪ Infographics ▪ Infographies ▪ طات المعلوماتية
ّ
 المخط

▪ Proficiency level ▪ Niveaux de 

compétence 

 مستويات الكفاءة  ▪

▪ Mini-projects ▪ Mini-projets ▪  المشاريع المصغرة 

▪ Distractors ▪ Distracteurs ▪  المشتتات 

▪ Final project ▪ Projet final ▪  المشروع الختامي 

▪ Pattern matching ▪ Correspondance de 

motifs 

 مطابقة الأنماط  ▪

▪ Neural processing ▪ Traitement neuronal ▪  المعالجة العصبية 

▪ Semiotic meanings ▪ Significations 

sémiotiques 

 المعاني  السيميائية  ▪
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▪ Procedural 

knowledge 

▪ Connaissance 

procédurale 

 المعرفة الإجرائية  ▪

▪ Declarative 

knowledge 

▪ Connaissance 

déclarative 

 المعرفة التصريحية ▪

▪ Semi-Structured 

Interview 

▪ Entretien semi-directif ▪  المقابلة شبه الموجّهة 

▪ Plural approaches ▪ Approches plurielles ▪  المقاربات  التعددية 

▪ Cognitive 

Approaches 

▪ Approches cognitives ▪ المقاربات  المعرفية 

▪ Action-oriented 

Approach 

▪ Approche actionnelle ▪ المقاربة الإجرائية 

▪ Action-oriented 

approach 

▪ Approche actionnelle ▪ المقاربة التفاعلية 

▪ Communicative 

approach 

▪ Approche 

communicative 

 المقاربة التواصلية ▪

▪ Neurolinguistic 

Approach (NLA) 

▪ Approche 

neurolinguistique 

(ANL) 

 المقاربة العصبية اللسانية ▪

▪ Neurolinguistic 

Approach 

▪ Approche 

neurolinguistique 

 المقاربة العصب-لغوية ▪

▪ Systemic approach ▪ Approche systémique ▪ المقاربة النظامية 

▪ Competency-based 

approach 

▪ Approche par 

compétences 

 المقاربة بالكفاءات  ▪

▪ Performance scale ▪ Échelle de performance ▪ مقياس الأداء 

▪ Pedagogical 

component 

▪ Composante 

pédagogique 

 المكوّن  البيداغوجي  ▪

▪ Situated practice ▪ Pratique située ▪  الممارسة المدرجة في  السياق 

▪ Non-conventional 

Approaches 

▪ Approches non 

conventionnelles 

 المناهج  غير التقليدية  ▪
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▪ Zone of Proximal 

Development - ZPD 

▪ Zone proximale de 

développement (ZPD) 

 منطقة النمو التقاربي ▪

 المنطقة القريبة من النمو 

▪ Marginal 

Methodologies 

▪ Méthodologies 

marginales 

 المنهجيات الهامشية  ▪

▪ Audio-Oral 

Methodology 

▪ Méthodologie audio-

orale 

 المنهجية السمعية ▪

 الشفاهية 

▪ Mixed-method 

design 

▪ Méthode mixte ▪ المنهج المختلط 

▪ Productive skills ▪ Compétences 

productives 

 المهارات الإنتاجية ▪

▪ Receptive skills ▪ Compétences 

réceptives 

 المهارات الاستقبالية ▪

▪ Soft skills ▪ Soft skills ▪ المهارات الناعمة 

▪ Classification de 

séquences 

▪ Sequence classification ▪  مهمّات تصنيف السلاسل 

▪ Sequence labeling ▪ Étiquetage de 

séquences 

 مهمّات وسم السلاسل  ▪

▪ Pedagogical task ▪ Tâche pédagogique ▪  المهمة التعليمية 

▪ Accent ▪ Accent ▪  النبر 

▪ Comparable texts ▪ Textes comparables ▪ نصوص مقارنة 

▪ Parallel texts ▪ Textes parallèles ▪ نصوص موازية 

▪ Authentic text ▪ Texte authentique ▪ نص أصيل أو  حقيقي 

▪ Bandwidth ▪ Bande passante ▪  النطاق الترددي 

▪ Intelligent tutoring 

system - ITS 

▪ Système tutoriel 

intelligent 

 نظام التدريس الذكي ▪

▪ Automated Writing 

Placement System 

▪ Système automatisé de 

classement en écriture 

 نظام التقييم الآلي لتحديد ▪

 المستوى  في  مجال الكتابة 

▪ Spoken dialogue 

system 

▪ Système de dialogue 

parlé 

 نظام الحوار المنطوق  ▪



فرنس ي  -إنجليزي -مسرد المصطلحات: عربي   

347 

Termes en francais English terms  المصطلحات بالعربية 

▪ Presentism ▪ Présentisme ▪ النظرة الحاضرانية 

▪ Dialogue-based CALL ▪ Apprentissage des 

langues assisté par 

ordinateur fondé sur le 

dialogue 

غة بمساعدة  ▪
ّ
 نظم تعليم  الل

 الحاسوب  المعتمدة على

 الحوار

▪ Feature-based 

ensemble learning 

▪ Apprentissage collectif 

fondé sur les 

caractéristiques 

م  الجماعي  ▪
ّ
 نماذج  التعل

 القائم على السمات 

▪ Deep-learning 

methods 

▪ Méthodes 

d’apprentissage 

profond 

م  العميق ▪
ّ
 نماذج  التعل

▪ Attention-based 

models 

▪ Modèles basés sur 

l’attention 

 النماذج  القائمة على ▪

 الانتباه

▪ Classification-based 

models 

▪ Modèles basés sur la 

classification 

 النماذج  القائمة على ▪

 التصنيف

▪ Pointer networks ▪ Réseaux pointeurs ▪ النماذج  القائمة على 

ر 
ّ
 شبكات المؤش

▪ Large Language 

Models- LLMs 

▪ Grands modèles 

linguistiques 

 النماذج  اللغوية الضخمة ▪

▪ Neural rank feature-

based 

▪ Modèles de classement 

neuronaux basés sur 

les caractéristiques 

 نماذج  ترتيب عصبية ▪

 قائمة على السمات 

▪ Discriminative 

models 

▪ Modèles discriminatifs ▪  نماذج  تمييزية 

▪ Acceptance Model 

(TAM) 

▪ Modèle d'acceptation 

de la technologie 

(TAM) 

 نموذج  قبول  التكنولوجيا  ▪

▪ Teacher vulnerability ▪ Vulnérabilité de 

l’enseignant 

 هشاشة الأستاذ  ▪
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Termes en francais English terms  المصطلحات بالعربية 

▪ Professional identity ▪ Identité professionnelle ▪ الهوية المهنية 

▪ Mediation ▪ Médiation ▪  الوساطة 

▪ Linguistic mediation ▪ Médiation linguistique ▪  الوساطة اللغوية 

▪ Cognitive mediation ▪ Médiation cognitive ▪ الوساطة المعرفية 

▪ Zero-shot setting ▪ Configuration “zero-

shot” / sans 

apprentissage 

préalable 

 الوضع الصفري / سياقات  ▪

 /"بدون  تدريب  مسبق"

 سياقات "الطلقات

 "الصفرية

▪ Interpersonal 

metafunction 

▪ Fonction 

interpersonnelle 

 الوظيفة التفاعلية  ▪

▪ Communicative 

function 

▪ Fonction 

communicative 

 الوظيفة التواصلية  ▪

▪ Semiotic awareness ▪ Conscience sémiotique ▪ الوعي السيميائي 

▪ Critical awareness ▪ Conscience critique ▪  الوعي النقدي 

▪ Chatbots ▪ Agents 

conversationnels 

 / الوكيل الحواري  الذكي ▪

 روبوت الدردشة 
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